ااا ا الل يي ا 


تصدرها رابك خرييجو ساعد وكليات التزبية - 


السنةالخامسة والخمسون مايوع0.٠٠5‏ العددالرابيع 


صحيفة اريزا بالميلنة تأسست عام ١558‏ 


السنة الخامسة والخمسون مايو 5٠١4‏ العدد الرايج 


تصدرها رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 
رئيس مجلس الادارة ورئيس الآحرير أءد٠‏ محمد السيد حسونة 


فاح سد جد جا يد بلا جب + جه بيد جد سهد جيذ بيد بل جلا عاو موس ل اد و جب جل جلا لل جا جك جه ل جل )ف جب حل ف ل جز يكف إل جاو سرهف 1009 


مدير التحربر : الأسستاذ الدكتور محمد السيد حسولئة 


هيئة التحرير : 
الأستاذ الدكتور ابراعيم عصمت مضاوع 
الأسستاذ الدكتسور انود الشرقاوىي 
الاأسستاذ الدكتور حاماء انور الاريب 
الأستاذ حسسن محمد السسحترى 
الأسستاذ الدكثور ملاح جتيوعي 
الأستاذ الدكتور مصطفى عبك السصع اشهك 
لاخدا اال مسجلا ا نمال +1 جا جا ا باسنا +4 36 جج جا1 ا لجن ا 1 جا ا جا اد ل ال ا جا 1 0 ل ا ا 10 0 رسا 10 انما 
© تصدر فى أربعة أعداد سنويا ‏ الاشتراك السئوق 5 جنيه 
© ترسل اللقالات' الى السيد الأستاذ مدير اتحرير الصحيفة 0 


1 عيدان التجرير بالقاهرة::ت 85ل/اوه/اة 


فى هذا العدد 


أضواء على وثيقة المسايي القومية 
التع ليم فى مصلرز (5) 
أ*د* محعد ألس_نيد دسسونة 
تنظيم بنية التعليم الثانوى فى مصر 
دء ناجى شسكوده تخسملة 
الاتجاهات الحديثة فى فلسخة التربية 
( 4 ) اتجاه التربية من أجل التحرر 
ده عصام توفييق قمسن 
فى بعض جوانب التم.ليم المسرى 
دء مدميد صلا إلح أاحمصد نبيه 
الاحتمام بتعليم اللغات الأجنبية 
ميكببرا فى يعض دول العمالم 
ده عيد أبو الممآطى الدسسوقى 
من وزراء التعليم خى مصر وانجازاتهم 
الدكتور, عبد الرزاق السنيورى ( ياشنا ) 
وزيب بسيرا .للمعس سارف 


ا 


سس سس ويه 


نذا 


إن 


18 


انك 


له 


ل" 


أضواء على وثيقة امعايير القومية للتمليم فى مصر 


أددء محمد السيد حسونة ' 


يشهد مجتمعنا المصرى تطور! كبيرا هادفا يتطاب اعداد. اللواطن, 
القادر على التفاعل مع منجزات عصره والمتطئع الى مستقبله » واضعاا 
,فصب عينيه ما يواجه مجتمعه من تحديات عامية وتكنولوجية سياسية 
واجتماعية واقتصادية وما يرنو اليه من طموحات ٠‏ 


ومن هذه المسثوليات الكبيرة التى تتحملها التربية يظير بوضووح 
اندور اتخطير الذى بقوم به اللعلم الذى يمشل عنصرا أساسبيا فى 
:المنظومة التعليمية » خهو الذى يام النش» ويكونهم باعتبارهم الثروة 

من هذا المنطلق كان من الضرورى أن تقوم الوزارة برخم مستوى| 
.أدائه والارتفاع به ٠‏ ويتطلب رفع مسبتوى آداء المعلم وزيادة فاعليته 
“فى أداء مامه اعداد معسايير قومية لممارساته خى مجالات اتخطيط 
.والتدويس والتعلم » وادارة الفصل والتقويم واللهنية ٠‏ 

ولقد تضمنت وثيقة المبابير القومية للتعليم فى مصر المدرسة 
الفعالة الصديقة لامتعام وتحدثنا عنها فى عدد مارس 4+١؟‏ وخى هذا 
العدد نتناول محور المعلم ٠‏ 
على النحو الوارد خى وثيقة المعابير اتقومية لتطوير التعليم فى مصر 8 


وللاجابة عن هذه التساؤلات تقول. ان المعلم العصرى الكفنه- 
الخبير هو اذى يتمكن من تحقيق الأداءات الآتية ة 
أولا : فيما يتعلق يفجال التخطيط : 
: نظرا لذهمية هذا المجان وضعت مجموعة من المعايير تنمثل فييما يلى” 
1١‏ قدرة المعنزم على تدديد الاحتياجات التعنيمية الدرسيذ ويثيين.. 
ذلك من حلال المؤسرات الآآتية : 
000 الانئشطة المتنوعة 0 لتدديد احتياجات.. 
أتلامين وديونهم * 
- يستخدع آأساليب وآدوات متنوعة لرصد وفيم مس .توياته- 
التللميد خى النحصيل ٠‏ 
يستخدم الحوار والمناتقة للتعرف على ما تدى انتازميذ من., 
خيرات واحتياجات ٠‏ 
يشرك تلاميذة فى وضع أهداف خطة التعليم ومكوناتها ٠‏ 
خى: حدود الوفنت المتاح لها 3 
التخطيط لاهداف كبرى وليس لمعلومات تفصيئية من خلالك. 
.المؤشرأت الآنية: ٠.‏ 


- بيحث المعلم عن مادة التعام بشكل تكاملى وموسع لوضم خطتهد 


لد © مم 


2ح أ عل لع مع وزيا رصنت الى اليحثا 


مواتقكي وال بتتطباء 
. حل المشكلات ٠‏ 


9س يضع أهدافا تعليمية توسع العمل الجماعى ٠‏ 
س تصميم الأنشطة التعليمية الملائمة ومؤشرات ذلك : 
© يصمم الدروس غى ضلوء الأهداف *٠‏ 
6 0 الأنشحلة ااتى تساعد التلاميذ على الاستقلال الذاتي 
.و التعلم الذاتى 
١‏ 0 أنثسطة تعايمية تتيح استخدام استراتيجيات تعليمية 
..متنوعة مثل تعليم الآفران والتعلم التعاونى ٠‏ 
.ثانا : فيما يتعلق بمجال استراتيجيات التطم وادارة القصل : 
من أجل قيام المعلم يمهامه بأسلوب علمى عصرى وضعت معاييي 
جتحقيق هذا المجال على انحو التالى : 
م استخدام استراتيجيات تعليمية حسب حاجات التلاميذ ٠٠‏ 
. بومؤشرات ذلك : 
» أن يشرك المعلم جميع التلاميذ فى خبرات تعايمية متنوعة 
.ملائمة فى التعلم ٠‏ 
© يستخدم استراتيجيات متتوعة عند تقديمه مفاهيم المسادة 
الدراسسية ومهاراتها ٠‏ 
© يطرح أسكئلة متشعبة وييسر المناقئشة لتنمية تفكير التلاميذ 
واثرائهبا ٠‏ 


عت 

© ينوع الاستراتيخيات التطيمية لزيادة مشاركة التلاميذ' ع 

© يستخدم الوسائل التكنولوجية لتحسين تعلم التلاميذ ٠‏ 

؟ ل تيسير خبرات التعليم الفعال ٠‏ ومؤشرات ذلك : 

© توفير فرص التعلم انذاتى والتعاونى غى حجرة الدراسة ٠‏ 

٠.‏ توفير ارائق متتوعة لتقسييم انتلاميذ الى مجموعات لتحسيزع, 
تفاعلاتهم وتطلمهم ٠‏ 

© يساعد التلاميذ على اتخاذ انقرارات » وتنظيم الوقت وحسنم. 
استخدام المواد التعليمية من خلال الأنشطة ٠‏ 

اشراك التلاميذ فى حل المشكلات والتفكير اثناقد والابداعىي_ 
من خلال : 

© تشجيع التلاميذ على تطبيق ما يعددون فى المواقف انتع بمية- 
بوالحياتية ٠‏ 

© تشسجيع التلاميذ على الاستكثاف والمبادأة والابداع والتاملم 

© شرك التلاميد فى انتتسطه حل المتبيحلات وتشسابيع اللداخليا. 
المتعددة للحئثول ٠‏ 

© تشسجيع التلاميذ على طرح الأسئنة وعلى تحنيل المحتوفل. 
والتوصل انئ استنتاجات صصحيحة ٠‏ 

4 س توفير مناحم ميسر نلعدانة من خلال المؤشرات الآتية : 

© يساعد التلاميذ على احترام الآخرين ٠‏ 

. مبؤكد على المساواة والاحترام :لتلاميذ فى حجرة الدراسية 4 

© بسجع انجازات التلاميذ ويقدرها دون تمييز ٠+‏ 


سس 7ه سلسم 
فخ يعائج السلوكيات غير المناسبة يأسلوب منصف وعأدل ٠‏ 
ه ل الاستخدام الفعال لأساليب متنوعة لاثارة دافعية التلاميؤا 
من خلال : 
© تنظيم بيئة التعليم والتعئم لمساعدة التلاميذ على التقباعلنا 
© يستخدم الأدواته والتجهيزات المتاحة بفاعلية ٠‏ 
© يصمم وسائل ايضاح سمعية وبصرية مناسبة تنبيئة والدرس» 
ادارة وقته التعام بكفاءة والحد من الوقت الضائع منخلا: 
© تحقيق أهداف الدرس فى الزمن المخصص ٠‏ 
التلاميذ ٠‏ 
»© مراعاة المرونة عند تنفيذ مراحلاندرس فى ضوء الفطةالممددة 
ه ادارة انفصل بفاعلية ٠‏ 
ثالتا : فيما يتعلق بمجال المادة العلمية 2 
نظرا للاعمية الكبيرة نهذ المجال بالنسبة للمعلم تضعنت الوثيقة. 
اللعايير الآتبية : 
عه التمكن من بنية المادة العتمية وفكم طببعتها وموّشرات ذلك 
© يوظف الممم مادته العلمية فى أنشطة تعليمية ء 
ه يطل بنية المادة ألعلمية الى غنامرها الأساسية ٠‏ , 
© يستخدم مصطاحات المادة النامية بطزيقة صحهة <. 


07 ا 

.ه يستخدم استراتيجيات متنوعة لشرح وتوضيح المفاهيم العامية 

التلاميخ بجولة ويسر *. 
*- التمكن من طرق البحث فى اللمادة العلمية ‏ وذلك منخلاك 

ه متابعة انتطورات ١نحديثة‏ فى مادة تخصصه ٠‏ 

وك سام انتعلم المتعددة لنحص_ول على المعبومات 
ويشجع التلاميذ على استحد امها 85 

© يستظدم الملاحظة المنظمه غى قهم اظواهر المرئيطة بالموقف 
التعليمى والمجتمع اللحيط يه ٠‏ 

© يوجه التلاميذ فى حل مشكلاتهم بأسلوب علمى + 

©,يطرح الأإسبئلة المفتاحية المرتيطة يظاهرة ما لاستتثارة تفكين 

« س تمكن المعلم من تكامل مادته العلميسة مع المواد. الأخرى ل 
ومؤشرات ذلك : 

© أن يريط المعام بين مفاهيم مادته ومفأهم اللواد الأخرى ٠‏ 

© بوضح العلاقة بين موضوعات مادته وموضوغات المواد الأخرى: 

© يستخدم ميادىه مادته خى حل مشكلات تنتمى 'ألى مواد 
حدراسبية أخرى ٠‏ 

,,: 4ل قدرة المعلم على انتاج المعرفة ومؤشرات ذلك‎ ٠ 
+ يصئف البيانات والمعلومات ويدرب التلاميذ على ذلك‎ © 
, ٠ يحلل المعلومات المتاحة ويدرب التلاميذ عليها‎ © 
٠ بشتنتج.معارف جديدة من معلومات. متاحة‎ .© 


داةاهت 


© يفكر بمرونة ويتقبل الجديد ٠‏ 
. © يشمجع التلاميذ على النقد واكتشاف امتتاقضات ٠‏ 


إرابما ؛ فيدا يتطق بمجال التقويم 1 0 

وتتمثل معاييره فى النقوييم الذاتى » وتقويم التلاميذ » والتغذية 
الراجمةء٠‏ 1 

: التقويم الذاتى  ومؤشرات ذلك هى‎ ١ 

© يدرس اللمعلم ويتأمل آثار أفعائه. وقراراته عنى التبلاميذا 
.والزمسلاء 0 

يه يستخدم أساليب وأدوآت متنوعة لتقينيم ذائه ٠‏ 

. بشسيبع انتلاميذ على تقييم ذائهم ود يعضهم البعض ٠‏ 

© يصمم أدوات التقويم الذاتى بمشياركة تلاميده وزملاته ٠‏ 

نقويم التلاميخ + ومؤشرات ذلك : 

© يصمم آدوات متنوعة ومبتكرة لتقوييم التلاميذ ٠‏ . 
.واختبارات +٠٠‏ الخ لمعرفة مستوى التلاميذ ‏ ' 

© د بشخص نقاط القوة ونواحى الضعف عند التلاميذ 5 

© يصمم أنشطة وقائية وأخرى علاجية مواجيه ضعف انتلاميذء 

© يصمم أنشطة اثرائية لتدعيم نقاط اثقوة إوءلاسراع ادتعتيمى +. 

. © يتعامل مع ذوى الاحتياجات الخاصة والموعوبين وي.ه+»م خى 

حجرة الدراسة ٠‏ 


د ول مم 

ه يشرك الأدسرة فى تقييم التلاميذ من أجل تحسين تعلمميي 
وأداث 0 

“م التغذية الراجعة : ومؤشرات ذاك : 

© يستخدم المعلم نتائج التقويم لتحسين آدائه ٠‏ 

هيشجع التلاميذ على ابداء آرائهم ومشاعرهم نحو ما درسوم. 
فى مواقف وأنشطة تعليمية ٠‏ 

0 يوظف آراء التتلاميذ فى تجويد القّداء ٠‏ 


“خامسا : فيما يتعلق بمجال مهنية المعلم : 
نظرا الأن التعليم مهنة لها هنياتها تتثل معابير مهنيةاللعام خيمايلى: 
١‏ أخلافيات المهنة التى يجب أن يتحلى بها المعام وتتمشل. 
مؤشرات ذلك فيما يلى : 
© أن ببنى المعلم الثقة بينه وبين التلاميذ 8 
© يوجه التلاميذ ويسدى لهم النصح وحل مشكلاتيم التسخصية. 
© دحتفظ بأسرار التلاميذ ولا يبوح بها لأحد ٠‏ 
© يحترم التلاميذ وقدراتهم و كذميتهم 0 
© يحترم الزملاء ويتواصل معهم جيدا * 
© بلتزم بالقواعد المنظمة للعمل غى مدرسته 8 
ها يحافظ عثى الأجهز والأدوات والخامات ويرشد من استخدامية 
© يعتم بمظهره دون مبالغة ٠‏ 


ل 


1 © يتدم نموذجا وقدوة تحتذى غى الولاء والعطاء والانتماء للوطن. 

ب التنمية المهنية ‏ ومؤشرات ذلك : 

ه ان بواكب الاتجاهات والنظريات والممارسات اننربويه الجديدة. 
فى مادة تخصصه أولا بأول بحيث يظل غدوة علمية وسئوحيه دتلاميذه»: 

© أن يحردى على حضور الدورات التدريبية يانتظام ٠‏ 

ه بنمى معوماته فى مجال تخصصه بالاضاخة انى انثقافة أدعامة. 

© يحرص على تبادن الخبرات مم الزملاء والرؤساء ٠‏ 

ومما تجدر الاشسسارة أده أن هذه المعابير تمثل مرحبة اولى من 
مراحل مشمروع وثيقة المعايير القومية للتعليم خى مصر ٠‏ وعى المنمين, 
المشاركه القعائه فى تطوير هذه المعايير واقتراح أية تعديلات فيها 
بالاضافة أو الحذف وصولا الى صسيغة نهائية واضحة ومفهومه من 
جميع المشاركين فى العملية ااتعليمية 

ان دود المعلم فى أصلاح وتطلوير وتحسين التعليم فى ضوء وثيقة 
المعايير ا.قومية آمر جوهرى تدعمه القيسادة السياسية من أجل منتج, 
تربوى تعديمى متميز ٠+٠‏ من أجل تنشسئة أجيال يمكنيا مواجية 
التحديات العلمية والتكنوثوجية فى عصر تفجر المعرخة وثورة المعلومات», 
ومن أجل تحقيق الثتمية اشاملة لسجتمع المصرى اجتماعية وق اغية 
اقتصادية وسياسبية ٠‏ فلا تنمية بدون تربية ولا تربية وتعليم بدون. 
معلم كفء » خبير » متمكن » باحث » متعاور ؛ مفكر » ومخطط » مرشدع 
أوموجه على النحو الذى ورد فى وثيقة المعابيي ا.قومية لتطوير التعليزر 
فى مصر ٠‏ 


/ 


ينيم بنية التعليم اثانوى فى معمر 
اعداد 
دء ناجئ شنوده نخلة 
رئيس شعبة السياسات التربوية 
بالمركز القومى للبحوث التربوية 


يحدل التعلييم الثانوى أهمية خاصة بالنسية للنظام التعليمى * 
.وين هاتين المرحاقين يقف التعليم الشسانوى, لتى يؤدى دورا مزدوجا 
بهو اعداد الطلاب للحياة العملية أو لمواصلة انتعلييم العائى أو الجامعى» 
.وهو ما نص عليه قانون انتعليم رقم 9" لسسنه ٠981‏ بأن الهدف من 
.مرحلة ا.تعليم الثانوى هو اعداد الطلاب للدياة جنبا الى جنب مم 
أعدادهم لتعليم العالى والجامحى أو المشاركة دي الحياة العامة 4 
.والتاكيد على ترسيخ القيم الدينية والساوكية وائقومية ٠‏ 

غير أن انخلاف لا يرجع انى فلسفة هذه الأهداف بقدر ما يرجعم 
“الى تطبيق هذه الأهداف فى الواقعم ؛ كما أن اننغيرات العالمية اللعاصرة 
سواء فيما يتعلق بسرعة انقطور التكنولوجى الهائل والتنافس التسديد 
.بين الول فى أنتاج واستخدام المعرخة وتطبيقاتة.ا فى مجالات الحياة 
اللخئنة يدعو بشكل واضصح الى الأخذ. بمداخل جديدة لمحتوى وننظيم 
الأهمية بمكان استقراء الاتجاهات العالمية هى تطوير التعليم وخاصبة 
مما يتعلق باأتعليم الثانوى ٠‏ 


11 آنيت 

فقد أشسار تقرير الثجنة الدولية المعنية بالتعئيم للقرن الدسادئي 
والعشرين ادى أن التليم ومنه أنتعليم الثانوى ‏ يجب أن يقوبر 
على ارمعة اسبس ركب ئيسية هى : 

١‏ ل التعلم المعرفة : وذلك بالجمع بين ثقاففة عامة واسعة يدرجة- 
كافية وين امثانية البيحثه العميق خى عدد محدود من المواد 0 ودور 
ما يمنى ايصا تمام كيفية التعلم نلافادة من الفرص التى يتيحها التعليوي, 
الممسنمر مدى انحياه ٠‏ 

م امتعلم تلعمل : فالى جانب التأهيل المهنى للفرد يتعين عليم. 
يوجه عا اتساب كّفاءه تجعله قادرا نلى مواجهة مواقف عديدة بعضها. 
غير منورصٍ وتبسر له العمل انجماعي »6 وهده الكفاءة وتلك الو هلات كثيراا 
ما تصبح ايسر ادا ما اتيحت للطلاب امكانية أختبار قدراتهوم واثرائهاة 
بالاثستران فى أنشطة مهنية او اجتماءية جنيا الى جنب مع دراستهم » 
الأمر الذى يبرر ضرورة الأخذ بالاساليب المختلفة لتناوب بين 
الد راسسة والعمل ٠‏ 


اسم 0 معا : وذلك كي 01 وإفراك أدجه 
س فى كلل احترام التعددية والتقاهم وانسسلام 5 


4 التعليم لنكون : : ويتططب ذك قدرة أكبر على الامستقلال 
الذاتى والحكم على الآمور والمسثولية الشخصسية غى تحقيق الهدفه 
الأشترك دلجماعة » وضرورة اكتشماف ااطاقات الكامنة خى أعماق كل خرد 
خامنة انذاكرة والاستدلال والخيال والقدرات البدنية 0( والحس الجمالى 


:94 عبن 


روسهولة الاتصال وااتخاطب مع الآخرين والإستعداد الطبيعى للريادة 
والتوجيه » وهو ما يؤكد ضرورة ؛ آن يعرف الغرد ذاته على نحو أفضل* 
والنظرة ١‏ 0 ى التع.يم اإأثانبوى عأنى ضوء عبذه الأسس يتطلبه اعادة 
«النظر فى تنظيمه ومحتواه » وهو غالنا ما ينظ اليه « كيوابة » للتقدم 
الاجتماعه والاتتصادى » فى اءوقت انذى لا يتسم بتحقيق المساواة 
لخ الفرص التعايمية تلطلاب ؛ كما أنه ليس مفتوحا بدرجة كافية على 
الغالم الخارجى » وأئه مصورة عامة قد. سل فى اعداد انطلاب ليس 
.فقط للتعليم العالى ولكن أيضا تعاليم أتعمل » فضلا عن أن المواد التى 


.الاتجادات العالمية فى تنظيم التطيم الثانوئ وتطويره : 
من المعروف أن التعليم انثانوى يمثل درجة معينة من التنوع غى 
«النظم التعليمية القومية اعتمادا عنى البنية الاجتماعية المدلنة” 
والاختيارات السياسية لادول المختافة » ففى الولايات المتحدة الأمريكية 
ومعظم الدول الأوروبية هناك ثلاثة نماذج أساسية لنتعليم الثانوى 
عى : النموذج الأكاديهى » والثنائى .( المزدوج ) » وغيد اأرسمى ٠‏ 
وهذه النماذج لا يمنع آحدها الآتخر » ففى بعض الأديان يسود أحدهاء». 
-وفى دحالات آخرى بتواجد نموذجان منها سويا ؛ وفى حالات ثالثشة 
. تعيش النماذج الثلاثة معا داخل نظام تعليمى قومى واحد ٠‏ 
ويتمثل التموذج الأكاديمى فى التعليم الثانوى فى تلك المؤسسات 
'التى تنقسم برامجهما عادة الى ثلاث فنعب : عام أكاديمى » وفنى » 
.ومهنئ ؛ آما النموذج الثنائى'( المزدوج ) أو التسدريب المتتاوب 


عت 90 له 

:« اللقررات الساندوتشس 011156 طع 1 م5 2 © فهو نظام 
اللذراسة التبادلية نطالب فى المدرسة ومغارسة العمل الميدانى خى 
:المؤسينات الشناعية والتجارية » وهو بذاية التدريب المهنى الأولى » 
,والمسكونيه عن هذا ا«تعليم مش_قركة بين ثلائة آطراف : الذارسون 
بوتصحاب الأعمال والحكومة ؛ على حين آن النموذج غير الرسمى يشتمل 
.على عدد من براممج ا:تعئيم والتدريب للعمل + وده مقررات تستمر لمدة 
.تزيد عن العام » ومقررات أقصر » ويسبتهدف الشباب الذين تركوا! 
.بالفعل النظام انتعليمى ولديهم الرغبة فى تعلم مسارات معينة تمكنهم 
.من دجخول سوق العمل + 

وقد ظهرت عدة اتجاهات لتطوير التعليم ا.ثانوى تمثلت فى وضع 
«استر اتيجيات للتكامل وانتخصص وكان الهدف من التكامل غى بعض 
هذه الدول هو اقامة نوع واحد من المدرسسة الثانوية كما هو الحال ى 
الادرسة الشاملة فى السويد مما أدى الى تقارب هيكلى فرعى الثنعب 
.والأنواع المخلفة للتعليم الثانوى » كما تيم ا:تكامل فى أجزاء من المذيج 
من خلال تنظيم مناهج موحدة لكل الشسعب وامكانية. الالتحاق بأكثر: من 


“فوع من المدارس لانهاء برنامج واعد من برامج التعلبيم الثانوى * 
.وهناك نوعان أساسيان من استراتيجيات التكامل والتخصص هما : 

انوع الأول : بسعى الى تحقيق تكامل بنيوى بان أشسكال 
بومؤسسات التمليم العام والفنى والمهنى ؛ غيزود الطلايه بمنهج موجد 
تهاما . ودمج النظرية بالمماربسة » والتعليم الأكاديمى بالتدريب المهنى» 
.ويثرك لكل شاب الحرية فى اختيار برنامجه الخاض عن أبباس المنامج 
الاختيارية الباقية » مع وجود مرونة فى المناهج. * 


2 

٠‏ الفوع الثانى : فانه يقدم تنوعا كبيرا فى معايين استاس الهيكلية 
الفرعية من خلال جعلء المقررات متعددة الجوانب أكثر وانسسماح 
بالتنقل بين شعت مختلفة ٠‏ 

وبالاضافة انى هذين الاتجاهين المنتسرين الى حد كبير فى تنظييم 
الت ليم انتائوى هناك عدة اتجاهاته اخرى تتيناها العديد هن اندونا 
الأوروبية نعل دن اهمها 0 

ه أطالة خترة التمدرس واطالة الفترة العامة الالزامية»وهو يتضمن 
مد الفترات الدراسيهالموحدة»ويتسمل رفع انسن ااتى يجب على انطلايع 


العامه والمهنيه ) ودلك باقامة 59 بين ن اررات » وتحقيق أقمى 

درجات المرونة كما حو الحان خى السويد وهونندا وقتلئدا ٠‏ 
هوضع برامج محورية متتسابهة نكل تعب التعليع انثانوى » 
وتستمر بسفة عامه لمدة عام أو عامين ويمكن بعدها اختيار تخصص فى 
: © تحويل مناهج التعلييم الثانبوى العام وابفنى الى نماذج متعددة 
المكوناته » اول مكون فيه مجموعه كامتنة من المواد العامة أنتى يدرسيهاا 
كل الطلاب » يتيعه مقرر. مختار معين الدراسة » ومقرر واحد اختيارىع 
وغى يعض الاحيان تدريب عملى فى شركة من الشركات تنخلمه كلا 
© التوسع خى: الأخُتيازات المتاحة أمام الطلاب بعد الانتهاء من 


لاز م 

التدريب, » وناقامة الصنة بين النموذج لأناديمى اواج اشائل 
والنموذج غير الرسمى ٠‏ 

© تحنيق آكير دن من المرونة فى التعليم الثفانوى. وابلونى 3 
لهذ المرونة عدة ة اأوجه تتمثل فى امكانية ضسم مواد عي اتواع يخامله 

من البر امج ٠‏ 

© أدخال خترات اأزامية فى المناهج تخبرة العمل لخترات: 
مخثلفه »© وقد قم تصمييم هذا اش لتثبية احتياجات الطلاب الباحثين, 
عن معاومات مهنية وفنية ٠‏ 

أشتراك أصحاب اعمال مشكل خاص شى وخميم ع ملامح مناه 

0 الثانوى, وألفنى على المستوى انقومى واللدى ٠‏ 

بواذا كان تنظليم التعييم اشابوى ذى معفم الدول الاوروبية 
والولايات المتحدة يحيطه الكثير: من التوئرات: والصراعات مما يشكل. 
أزمة لهذه النظم التعليمية » خان السؤال الذى يفرض نفسه ما واقم 
تنظييم التعلييم الثانوى, فى مصر ؟ وما جوانب التطوير الى طلرأت عية؟ 
وما مدى فعاليته ٠‏ 


واقع تنظيم التعليم الثآنوى فى مصر : 
يتنوع التعليم فى المرحئة الثانوية ما بين عام وخنى ( صناعى, 
وزراعى وتجارى, م( 3 ومدة الدراسة ثلاث سسنوات فى معظم أنواع 


التعليم التانوى, وخمس سنوات فى بعض آتواع التعليم الفنى وذنك 
علبى التحو التالى : 


سس ةا سس 


: التعقيم الثانوى العام‎ ١ 


تتمتع المدرسية الثانوية العامة بامكانة الأولى بالنسية لخيرها من 
المدارس فى نظر الطلاب وأوئياء الأمور على السواء نظرا لأنها الطريق 
اللؤدى انى ابنعديم العانى » ويتم القبول بهذه المدرسة على أسساس 
المفاضلة بين الماقدمين فى مجموع درجاتدم فى شهادة اتمام الدراسة 
.يمرحة التعليم الأسامى حيث تاخذ أصحاب المجاميع المرتفعة » ثم 


يترك الباقى تنمدرس الثانوية الغنية والمينية + 


ويوضح جدونف )١(‏ توزيع مدارس وطلاب التعيم العام ما بين 
حكومى وخاص فى أنعام الدراسى و/ 5 ٠‏ 


دول ( )١‏ توزيع ددارس وطلاب التعليم العام 
َم سن حكودى وخاص قى العام الدراسى لملر مدلا 


يت 21121111010 
التبعية هدارس أقسام : طلاب 
عدم | | عدد 1 عدد 1 


حكارمى 85؟١‏ ترلالا خارلر؟؟ ترحطل آأ1ة 
خاص #06 كر 1594 كر( ١ككة‏ خرم 


الجملة 1١5533‏ ا ١‏ #طنةن:! عدلا 


سه ةلاه 
ويتضح من الجدول السابق أن معظم المدارس الثانوية العامة 
.-حكومية مجانية بنسبة كر/0// والتى تضم نحو ١راد/:‏ من جملة 
سطلاب المدارس انثانوية ااعامة » على مين تبلغ نسبة المدارس التانوية 
العامه الخاصة نحو 3 وانتى تضم نحو حرم من طلاب هذا 


النوع من التعليم ٠‏ 


ويشتمل التعليم الثانوى العام عنى عد قليل من المدارس الثانوية 
التجريبيه الرياضية تخ نحو 6؟ مدرسة ينتظم فيها نحو 7107 طاليا 
..وفقا لاحص_اءات الوزارة عام ٠ ٠٠١1/5٠٠٠‏ وقد بدد انقبيول بهذه 
المدارس عام ١كا‏ وهى تيدف الى الأإرتقاء بمستوى الاداء الحركى 
. لالب من خلال أنشطة رياضية موجوة تحقق. النمو الكامل المتوازن, 
.-وخقا لليوله » واستعداداته بصورة تؤهله لقطاع البلولة ونتكوين جيل 
.من الايطال اارياضيين » وتعتمد هذه المدارسن فى ممارسمة أنشطتها 
على ما بتدمه المجلس الأعلى للشباب والزياضة من الامكانات المسادية 
. وتزويدها بااتجهيزات الرياضية المطاوبة » وقد تم وضع هذه النوعية 
من المدارس تحت الرعاية والمتابعة الفنية لكليات التربية الرياضية ؛ 
. وتقبل هذه أبلدارس خريجى المدارس الاعدادية اارياضبية مباشرة » 
والطلاب الحاصلين على سهادة اتمام مرحلة التعنيم الأساسى فى 
: المدارس الاعدادية العامة بعد اجتياز اختبار ريامى للقيول با ٠‏ 


ويتزايد الاقبال على التعليم ا-ثانوى من جانب الطلاب عاما دعدا 
عام » ويغلبٍ عللى مناهجه الطتايع اأنظرى » وتتاد تنعدم الخدمات: 
التوجيهية فيه ٠‏ 


ص © اه 


: التعليم الثانوى الفنى واللهنى‎ ١ 

يضم الك يم الفنى' مستويين هما ل التعديم انفنى نظام الستوات. 
ألثلاث » ب التعنبيم الفنى نظام السنئوات الخمس » ويشتمل ذل مستوى. 
منهما عنى عده موعيسات سي التعطيم الح قاعق وازراعى وانتجارى. 
والادارة والحدمات © مالا ضاف انى بعص نونيات اكعليم اأر درق متلا 
شعيه اعداد مسمى المجالات ابعمنيه الملحقبية بالمدارس أنفنيه. نظام . 
السبنوات اثلاث ٠‏ 


ويتحق الطلاب بانتعليم الثانوى الخنى بعد الحصول على شسزادة 
اتمام' الدراسة يمرحله انتعليم الامساسى © وغاديا لا يتقدم دالتحاقم, 
بهذا النوع من التحنيم الا من قل مجموع درجاته عن الحصد الادني, 
لقيول بالمرحنه انثانويه انمه + ومن الماناحظ ان مظم اوياء أمون 
طلاب التعليم الخنى س يما إفيهم الفقراء ‏ لا يشعرون بانفقر لالحاق 
أينائهم بالتعلييم الفنى » مما ينعذس على شسعور الطانئب نفسه » وانذئر 
- تسر دما .زو كان أ لشحافةه ماع يم انقدئن درا محنوها وعفابأ له 
على تدنى دريجاته > وبالطيع لن يعدم اولياء الامور من انقادرين من. 
الحيل ١.تى‏ يتفادون يها مل هذا المصير للبناتهم 5 قد يوئد نسعورا 
بالمرارة والأحباط لدى من قد لهم أن يلتحققوا بالتعلهيم أافنى ٠ ٠‏ 


ويمنح الناجحون فى المدارس الدانوية الفنية نظام أنسيئوات. 
الثلاث شسيادة دياويم المدارس الثانوية الغنية المسناعية أو الزراعية 
آو التجاريه ونتك ب لذوع اندراسة أل ى انتتةوأ ها كما بمتمع تح الثابحون. 
غنى المدارس الثانوية الفنية نظام الستوات الخمس شسيادة نك الغنية 


[] سر 


:ا اتقدمةٍ الصناعية أو الزراعية أو التجارية وفقائنوعالدرإسةالتى التحقواٍ 
بها » ومن الملاحظ أن التفرقة بين النوعين السابقين من التعليم الفنى 
.تفرقة محبطنعة لا يعترف بها سوق أدعمل فى ظل مشكلة اليطالة الحالية 


أما التعليم الثانوى المبنى فقد أنشىء بالقرار الوزارى (5+0)) 
لسنة 199 وبدآت ادراسة به فى العام الدراسى +21951/5 وبقتصر 
على التعليمين الصناعى والزراعى المهنى » ومدة اندراسبة به ثلاث 

“"سنوات ٠‏ ويمثل هذا النوع من المتعليهم ازدواجا وتكرارا للتعليم الفنى 

الصناعى والتعليم الفنى الزراعى نظام | سنوات الثلاث » وقد أنشىء 
لقبول الحاصائين على تسوادة اتعام مرحاة التعليم الأساسى اعداد معنى 
.صناعى أو زراعى وفقا لنوع الدراسبة ا.قى التحقوا بها خى مرحلة 
الاعدادية المهنية » والتى تضم الطلاب انذين تكرر رسوديم سواء فى 
الحلقة الابتدائية أو الاعدادية » ولم يتمكنوا من اأنصاح فى مواد 
الدراسة بالتعأيم الأساسى ٠‏ 


ومن الملاحظ ان التعليم الثانونى المهنى آنشىء ‏ يدواهم انسانية 
.لقصور فى علاج مشكة ااتأخر الدراسى فى مرحلة التعليم, الأساسى» 
وحتى لا يقف تعليم هؤلاء الطلاب عند المرحلة الاعدادية » مما خلق 
]زدواجا وتكرارا بين أنواع التعليم الثانوى الفنئ وانثانوى: الممنى 
.نخلا م اللسنوات. الثلاث » وهذا: الكمر يحتاج ألئ اعادة النظر: كن أوضاع 
اليم الفنئ 0 أبفح د وتظيم ارا ص بالشركل. 3 ١‏ 
مختلف أوجه الحياة خاصة الاجالات القنية والعماية ٠‏ 


0 كك 


ومعظم مدارس التعليم الثانوى الغنى والمهنى حكومية باستثناء. 
بعض المدراس الخاصة التى يتركز معظمها فى التعليم التجارى م. 
وبوضح جدول (5) توزيم مدارس وطلاب التعليم انثانوى الفنى. 
والهنى وفقا استويات ونوع اتعليم ( صناعى ‏ زراعى -. تجار ), 
فى العام الحراسى 5001/90 ٠‏ 


امون (0) توزيع مدارس وطناب التعليم الثانوى الثاى والمينى 
ونقا لمستوبات ونوع التعليم فى العام الدراسى ٠٠١١/5٠٠١‏ 


مسب سي 
الشانوى افنى 1 
نوع نمام ال.مذوات نقدم السئوات جملةنوعاتالتعليج, 
التعليع الات تون النانوى المهنى ‏ الفنى واذهنى 


#دارس طلاب» ددارس طلاب مدارس طثلاب ادارس طلابم 


صتاعى 9ه هلكد للا لاا لإطالالة ‏ لكالا ولككلا تخلزة لانتقولى 
زراعى ٠١‏ #اردثا " ماركا فى جرفتي انان يسكت شن 
السارى الوم 351138 عع أعولاءخر اس 5 ١ك‏ ٠ل‏ عرميم 


اجمالى مدارس وطلاب التعليم الفنى والمهنى 0 (144 -0014ك 
بأنواعه ومستوياته 


يتضح من الجدول السابق ما يأتى : 

أن التعتئيم الجارى يدظى يعدد كبير من مدارس وطلات التعليم. 
الفنى حيث تبلغ نسبة عدد مدارسه نحؤ كرد / ونسسبة عدد طلايه: 
بحو در:4./ > على حين تقل هذه النسية قى التعايم ااصناعى حيثة 


لخام لد 


تبلغ نسية عدد مدارسه نحو ١ر45,/‏ » ونسية عدد طلابه نحو هر"ة .أ 
كما تقل هذه النسسبة بدرجة كبيرة فى التعليم الزراعى » حيث تبلخ| 
نسبة مدارسه نحو ج/ » ونسبة عدد طلابه نحو هرة/ من أجمالى 
مدارس وطلاب التعديم انغنى والمونى بانواعه ومستوياته ٠‏ 


وتشير هذه اننسب الى الخلل فى التوازن بين نوعيات التعلييم 
الفنى بزيادة نسبة التعليم التجارى 6 فاذا كان المجلس الاعلى للتعليم 
قبل ابجامعى قد أومى منذ عام /امةا بتخصيص نسيه 6٠‏ /[ من طلايم 
التعليم الفنى للتعليم التجارى » ونسبة 57./: نتتعليم الصسناعى ء 
و «ار/ اتعليم الزراعى خلال الخطة انخمسيه لاصلاح التعليم فى 
مصر ( انمره ١ك/ر؟خة!.‏ ) » قانه كان من الضرورى اعادة النظسر 
فى هده النسب يعد نراية كل خطة فى ضوء إحتياجات المجتمعموباءرغم 
من مرور أكثر من خمسة.عشرة سبئة على هذه التوصية وتفثى البطالة 
يصخه عامة وفى خريجى التعليم التجارى بصيفة خاصة » وبائرغم من 
الاجراءات انتى اتخذتها الوزارة فى الخمس سنوات الأخيرة من تحويل| 
مدارسه الى مدارس ثانوية عامة . الا آنه مازال هذا الفوع من التعلييم 
يتنظيمه وحجمه انصالى يقف كحجر: عثرة فى تطوير مرحلة التعليع 
الثانوى ويزيد من ازمته ويعده عن واقع المجتمع واحتياجاته من ا«عمالة 


.كما يتضح من الجدول ؛نسايق أيضا أن التعلييم الثانوى األلهتتى 
ينوعيه الصناعى والزراعى يحظى بنسبة من الطلاب تقدر بنحو ١رهي/|‏ 
نظام السئوات انثلاث و اللخمس ٠»‏ ومعنى ذلك أن آقل من ١‏ دن طلايم 


- 55 لدم 


التعليمين الصناعى والزراعى من .الطلاب المتأخرين دراسيا » والذين 
لم يتمكنوا من الاستمرار فى الدراسة بنجاح سواء فى الحاقة الأولى 
أى الثانية من التعليم الأساسى الأمر الذى دزيد من منبكالات التعريسي 
.الغنى والمننى ويؤدى ألى تخرييج عملة متدنية المسستوى ثقافياء 
.ومونيا أيضا ٠‏ 


وبالرغم من الجهود. التى بذلت » ومازائت تبسذل من أجله رفسم 
شأن التعليم اتغنى والتقريب بينه ودين الثانوى العام » الا أن الحواجز 
لاترال قائمة بين النوعين ‏ القنى والعام ‏ نتيجة فصل مدارسنه 
يعضسها عن بعض » كما أن معظم تلك انجوود. حدثت فى .اطار: النظرة 
المسستقلة للتغليم القنى عن التعليم العام » بالاضافة الى أن النظم 
القائمة حاليا. تحمول دون استطاعة انطالب التحويل بسهولة ويسر من 
الدراسة الفنية أثى العامة اذا مآ فقمل خى الدرأسة التى التدق بها”* 


محاولات التقريبه بين التعليم “الثانوى العام وأثفنى : 


اتجوت السياسة التعليمية منذ عقد السبعينيات فى القرن اللاضى 
الى محاولة المزج بين التعليم العام والغنى عن طريق ادخال مناهج 
وهواد دراسية فنية غى انتعليم العام عن طاريق أنشاء المدرسة الششاملة 
والنهوض بمستوئ ااواد. الثقافية غى مدارس, التعليم الفنى. اتحسين 
,اعداد الطلاب بتخريج القوى البشرية افلازمة لمختاف قطاعات الانتاج 
والخدمات » خضلا عن ازالة انغوارق بين اللدرسة التقليدية والمذرسة 
القنية فى مدرسة ‏ واحدة » وخيمًا يلى عرضا لهذه اللحاولات' : 


14ت 
١‏ ل تميين التعليم الثانوئ العام * 


أشارت وثيقة تطوير التنليم عام جهة1 الئ تطوير الدراسسة فى 
الادرسة الثانوية انعامة يحيث تصبح مرحلة منتئمة تؤهل الطلاب للعمل: 
.والاسهام فى مجالات الانتاج والخدمات وذلك من خلال المواد العمليسة 
والهنية » وتحقيق. التوازن بينها وبين المقررات الثقاخية لمتابلة احثياجات 
المجتمع وتبيئة الطلاب الئ مناغذ ومسالك خارج الكليات والمساهد 
العاثية » خاصة وآن الاهتمام بتميين .التغليم الثانوى العام يتفق: مم 
دوز المدرسة باعتبارها مؤسسة اجتماعية مهمتها الآأساسية اعذادا 
الطلاب للحياة والاستمتاع بها والاسهام بدور ايجابى فى سبيل ترقية 
الاجتمع وتطويرة ٠‏ 


وتمهين التعليم الثانوى العام له بدايات تمثلت فى انشاء الشعبة 
العامة . وخقا للقانون )١١(‏ لسنئة:449 1 ب أنئ جانب اتشاء شعيتى 
العلوم والتدابه » وزقد تضمنت خطة اندراسة بهذه الشمعبة مواد عملية 
وفنية متدوعة ( خنون ميكانيكية وكهربية » وفنون زخرفية وتطبيقية » 
و رسيم وتصوير > واتتصاد منزلى ومواد تجارية وأعمال مكتبية ) » 
الا أن هذا الفانون ألغى بعد تطبيقه يعام. واحد؛ + وقد تم ادخال مادة 
الزوا ايات فى خطة" الدزاسة عام «هة1 » ثم ادخال ا.دراسات العملية 
على سبيك التجريب منذ عابم .وهة! > وخصص ئها ست ساعات فى خطظ 
الدراسة 4 و استهدفت الكشيفه عن مبول الْطْلاب واستعداداتهم المنية 
.ومساعدتهم على اختيار' المان المناسبة لهم فى المستقبل وتدريبهم على 
َعْمَال يدونة تفيدهم فى حياتهم العفلية وثنمية القدرة على الابتكار م 


0-7 ل 0 


وقد تبين أن هذه اندراسات العملية لم تحقق النتائج المرجوة منهة 
نتيجة لالمشكلات التى واجهت تنفيذها والتى تتعلق بمقرراتها والقائمين, 
على تدريسها والاشراف عليها + وقد تغير أسم الدراسات العمثية الى, 
المجالات العلمية والمهنية ٠‏ 


وأرجعت وذيقة استراتيجية تطبوير, التعليمم عام /ل154ا قصبور 
خطة الدراسة بالثانوية انعامة فى اعداد اثطلاب للحياة العملية الى عدم 
العناية بتدريس المجالات العملية أو التطبيقية ٠‏ وان المحاولات ادسايقة 
لادخال هذه المواد قد ياءعت بالفثقسل يسيب عدم ضم الدرجة ا«تى. 
حصل عليها الطالب فى هذه المادة الى المجموع الكثى لامتحان تسهادة 
الثانوية العامة ه ولذاك أوصى المجلس القومى للتعليم والبحث العلمى. 
بالاحتمام بالمجالات العلمية والمهنية فى الثانوى العام » ودعم مكانتهة 
من الخطلة الدراسية بحيث يخصص لها نسدبة /5٠‏ هن مجموعر 
ساعات اثخطة الدراسية والتشاط المدرسى وبحيث تعامل هذه المواد 
بمستوى؛ متكاغىء مم المواد النظرية خى تقويم مستوى الطالب ٠‏ 


ومن استقراء خطة الدراسة الحالية بالتعليم الثانوى العام يتضحع 
أنه خصص فى الصف الأول ساعتان ليختار الطاب مادة من مجموعة 
المواد التكنواوجية ,( صناعى أو زراعى أو تجارى أو اقتصاد منزلى, 
أو حاسب آلى ) عن مجموع ساعات الخطة اندراسية البائغ عددها 
«#اساعة » بنسبة كره./ من مجموع ساعات الخطة ٠‏ أما فى الصف 
الثانى الثانوى ( المرحلة الأولى ) غند خصص ؛ ساعات ايختار. الطالي, 
مادة واحدة خقط من مجموعة المواد التطبيقية وهى ( التربية اأخنيقة 


قجه 100 ميت 
ب التربية الموسيقية ‏ الاقتصاد المنزلى ‏ المجال التجارى ‏ المجالة. 
الزراعى ‏ المجال الصسناعى ‏ الحاسب الآلى ) وذلك من مجموع, 
سراعات. الخطة البالغ عددها ه80 سابعة بنسية ور /,.1١‏ » ولا توجد أى) 
ساعات دراسية لنمواد التطبيقية فى الصف الثالث الثائرى (المرحلة 
الثانية ) ٠‏ 


ولو اشيد حساب ساعات المواد النطبيقية بالنسيه انشاي لساموىر 
العام يصقوعه العلاثه دجد ان عدد شده اسياضات 5 ساست بن .ب موع 
«سباعات انصنوف الثلاثة البانغ عددهأ 1١6‏ ساعة »6 اى بسبة ادها 
من دمنه ساعات خطة الدراسه بالتعليم الثانوى. العام » مما يدل على 
ضبآنة الوقت المخصص لوذه المواد الأمر الذى ينبس سسنيا على 
الممارسيه العمنيه لنطالب وما يرتيط ينأ من معاومات نظرية ٠‏ كما ان وضمم 
مواد احرى حصدن مجموعه المواد التطبيفية .ر مثل الحاسب الاأى سم 
والثربيه الفنيه أو الموسيقية ‏ ابو الافتصاد اللنزني بأننسبة :للميات), 
قد يشسجع ملم ال الطلاب عدى اذتيار مثل هذه المواد ويجءهم يبرهون, 
اختيار ذحد المج لانه الصناعية او الزراعية آو التجارية ٠‏ 


سما نين ان استقراء خطة اتدراسية أن هذه المواد لا تخسافه 
درجائيا ااى المجموع اللكبى » » مما يفئل من مكانتها بين المواد الدراسية». 
ننارا لآن المادة أندراسية تكتسب اهمية تدى الطلاب ونولياء الأمورن 
من كونها مادة امتحان تضاف ألى المجموع الكى وليست مترد مادة: 
فجاح أو , رسوب فقط لا وزن للدرجات انتى يحصل عليها طالب هليه 
مما يذعله لا يوجه الاهتمام الكافى بها ٠‏ 


لالت 


فى +الواقع.يدرجة كاخية بالرغم من أن وزارة الترئية والتخليم تعلق غلى 

المجالات العملية آمالا كبيرة خى تمكين خريجيه من ممارسة بعض المون: 
ألفنية أو فى التقريب بين خطة الدراسبة فى المدارس الثانوية العامة 
.والفنية ونتحقيق مرونة التحويل بين النوعين من المدارس الشانوية 
العامة واتغفنية ٠‏ 


9س قجربة أنشاء المدرسة الشاملة : 001طء5 ع7اذهمعطع:<تممد0 


المدرسة الشامئة صيغة تعليمية تسهم خى القضباء على المسكلات 
التى يعانى منها التعليم الثانوى مثل الانفصال القائم بين انتعليم, 
الثانوى امام والفتى » وتنويع محتوى التعئيم بما يلائم النماجات 
المختئفة تتمالاب بالاضاخة الى محاولة ربط انتعليم بالعمل ٠‏ وهى احدى) 
الاتحاعات انتى أوصت بها المؤتمرات وا.داقات الدراسسيه وتنارلةه/ 
.بعض البدوث بالدراسة » والتى يمكن من خلائها تنويع التعايم الثانوى 
حيث تعد المدرسة الشامئة طلابها للحيأة والمينة ومواصلة الدراسة الى 
مراحل أعلى » من خلال مناهجها التى تتصف بالشمول والتنوع والتكامل 
بين الجوائب النظرية واتطبيقية ء وهئ تقوم عاى اسستيعاب جميي 
الطلاب على اختلاف استعداداتهم و قدرات,م ومرو لهم وت ءتمل على 
مختف أتوااع الدرابسسة وموادها بحيث يجد فيه! كن طالب المواد: 
الدرايسية التى تناسب ميوئه وقدراته:» كما يجد بها نوع اندراسة . 
التى.تؤله للحياة العملية أو متابعة التليم العالى ؛ وهى ليست تجميعا . 
,لعدة أنواع من المدارس الثانوية ولكنها كل أنواع التعليم الثانوى. الذى.. 


يقدم تحت سقف وأحد ٠‏ 


- 0 
وتقوم صيغة المدرسة الثانوية الشامنة علئ عدة.مبادىء من 
أهمها ما بأتى : 

* مبداً. الشمول. : ويقضد به قبول جميسع الطلابه من مختلقه 
القدرات والاستعدادات ومن مختاف المستويات الثقافية والاجتماعية 
و الاقصادية » ونقدم لهم مختلف البراميج الدراسية والأنقبطة التريوية- 
إنتى تتلاع مع قلدر أتهم وض اسستعد اد اتيم ومع حاجاتهم وحاجات. 


٠ المجتمع‎ 


* مبداً التكامل : تقدم المدرسة الشاملة برامج وانشسطه تربوية 
منكاملة تجمع بين النواحى النظرية والعملية سنواء على امستوى| 
الأفقى فى كل سنة دراسية أ على المستوى الرأسى طوال سسنوات. 


٠ الدراسسية‎ 


* ميدل انتفاعل : المدرسة الشاملة مدرسة مجتمع فهى تتفاعل! 
مع المجتمع وتؤثر فيه حيث تمكن الطلاب من المسساهمة فى اللخسدمات 
تنظيم النشاط التربوى الذى يكفل الحياة الاجتماعية الايجابية داخلا 
اللدرستة ٠‏ 1 


وقد انتشرت المدارس الشناملة فى العديد من الدول المتياينة فى 
درجة النمو. الاتتصادى والاجتماعى » وهى النمط السائد خى الولاياتا 
المتمدة الأمريكية ومعظم دول أورودا الغربية مقشل انجماتزا 
والسويد وغيرها ٠‏ , 


سس اث سل 


,وقد أقدمت وزارة التربية والتعليم على تجربة المدرسسة الشساملة 
عام 1904 : حيت مدر أنقران الوزارى رقم )1١0(‏ بتاريع 
.ا /ركرهة١‏ بانشاء مدرستين .احداهما فى سوهاج والأخرى بمدننة 
حلنطا » وذئك باتفاقية مع اثبنك الدولى للانشساء والتعميي » حيث اعتمدا 
آكثر من منيون وسبعمائة وخمسين آلف دولار لشراء اجهزة خاصسة 
لهاتين المدرستين » كما أنشكت أريع مدارس أخرى عام م#م/ر هذل 
بمحافظات بنى سويف » والوادى. انجديد » والسويس » ومطروح » 
.وتولى البنك الحولى أيضا تزويد المدارس الأريع اللجديدة بالتبهيزات 
..والمعدات اللازمة لتشغيل المجالات المخصصة لهذه المدارس ٠‏ 


وتضمنت خطة الدراسة بهذه المدارس نفس المواد الدراسية فى 
.خطة اللدارس الثانوية العامة بالاضيافة انى ثلاثة مجالات عمئية 
( صناعية وتجارية وزراعية ) بواقع أردم مساعات آأسبوعيا فى كلم 
.صف من الصخوف الثلاثة بالمدرسة الشامئة » بنسمة تقدر بنحو اب 


.هن مجموع ساعات خطة الدراسة ٠‏ ' 


وكانت المدارس انثانوية الشسإطئة تتبع التعليم الثانوىم العم » 
أما الاشراف على تنفيذ المواد الدراسية فقد توزع بين التعليم, الثانوى, 
العام بإدن._بة للمواد الثقافية » والتعليم الفنى بالنسبة للمجالات 
العملية > ولذلك فان ازدواجية الاشراف خى التعنيم الشامل أفرغته من 
مصمونه وفلسفته » كما أنه لم تتحتق الممارسة العملية للطلاب خارج 
الدرسسة » وقل الجانب العملى فى الدراسة وغب طيها الطابم 
.النظرى مما أدى اللى انصراف الطلاب عن حمص المجالات العملية 


7 
ختيجة لعدة مشكلات منها أن درجاتها لا تدخل فى المجموع الكلى لدرجات. 
الطالب خى امتحان الثانوية العامة » ولم تتوفر للدراسبة .العمئية 
.متطنباتها من كنب ومدامان ومدريين متخصيصسين أو معاعل وورشن 
أو خامات للتدريب ٠‏ 


وكشان الكثير من نماذج ا.تجريب ‏ فى تاريخ مصر ‏ لم تكن 
تجرية المدرسه ادثنوية الشاملة اكثر من مجرد لأفته تعاو جدرآن بعش 
المبانى اتعليمية التقليدية » ولذئك صاحب هذه التجرية منذ نشأتها 
العديد من المشكلات التى أدت الى فشلها أثى آن طويت صفحاتها فى 
صمت وكأن شيئا لم يكن ٠‏ 
س فتح قنوات الاتصال بين أنواع التعليم النانوى : 

أقدمت وزارة التربية والتعليهم خى عتد الثمانينات على أنيساء 
قنوات تعليمية لتحويل الطلاب ايها من الراسيئن فى التعنيم الثانوىم 
العام » وأنشىء المسار الأول عام 1444 وأطلق عليه نظام التعنيم عنم 
يعد بدور المعلمين والمعلمات وكان ييدف الى ما يأتى .: 

فتتح منافذ جديدة لطلاب الصف الثائث الثانوى العام لعدم 
توفيقهم خى ااستكمال مرحلة التعليم العام ٠‏ 

تحنيق المرونة خى النظايم التعليمى وفتح قنواته ٠‏ 


العمل على استفادة المجتمع من طاقاته البشرية » اذ أن رسويم 
الطالب لا يعنى خشله الدراسى » يل قد يستطيع أن يستكمل دراسته 


ل 76 دم 


ويسستقيد منه_المعتمع اذا ما توخرت له فرص أخرى, التمليم كناسبه 
,قدر ات واسيتعداداته * 

. وقد التحق هؤلاء الطلاب بالصف أنثالث بدور. المعمين والمعلمات. 
عن طريق نظام التءيم عن بعد ودرسبوا. نفس مقررات دون المعامين 
والمعسائم 5 ومع تعييان وزس الخر انتعليم رصن قرار مالغاء هذا النظايم. 
بعد مضى عام واحد ‏ تضمن عدم السسماح بقبول طلاب جدد مي 
اسامرار أتطاب السباين قبولهم فى الدراسه ٠‏ ومد تتسير سرعة اغلاق 
هذا المسار .الى .كشبل هذه التورية أو عدم .وضصسوح ادرؤية فئ ختح 
المساراثت وغنوات الاتعدال من آنواع اليم الثانوى, ٠‏ 


اما .قناة القانية ألتى انشثت بون أنواع الكنليم انثانوى, فهى 
نظام تغوي المسار للمدارس الخنيه ه حيث آجاز اشرار الوزارى. 1ل 
لسنه ةا أ.قتويل دنضاب انذين اتموا الدراسة بنجصاح فى الصيف. 
الثانى بالمداأرس النانويه العامه لقيدهم بنصف ادثشائى من التعلييم. 
الخنى نظام .السنوات» انثلات» ٠‏ ومع تحديد عدد مرات التقدم لامتحان 
شسيادة الثأنونة العامة بثلاث مرات فقط ووجود أعداد من الطلايع+ 
الذين استنفذوا. عدد مرات الرسوب آوجدت الوزارة حلا لمشكلة هؤلاء 
الطلابع الراسبدبين ادة ثلاث سنوات لقبولوم بالتعنييم التجارى, 0 
وأنقصت مدة الدراسة ائى احد عشر هرا مقسمة الى فصلإن. 
دراسسيين » باأرغم من ضلخامة أعداد. اللالإب غى د التجارى ٠‏ 
وهذا النظام مازال مستمر! حتى الآن.* . 


يتضح مما سيق أن تقنوات الاتضبال بِينْ أنواع التعليم الثانوى] 


ابت 

نسي في اتجاه واحد من الثانوى, العانم الى الأنواع الأخرى من التسليم 
النانوى اللفنى » والتى انتسثت علاجا لتنسكة التاخر الدراسى وليست 
نتيجة فلسفة واضحة لتحقيق سبهولة الانتقال من نوع الى آخر من 
أنواع انتعليم انثانوى ٠‏ وعلى الرغم من ان الوزارة اعلنت فى وثيقة 
ميارك والتعليم نظرة الى الميبتقيل » قى عام 1555 عن الم مج 
الأساسيه لمواجيه آزمة التعسييم ألتى تتمثل فى عدة محاون منها تحنيق] 
الانسيابية بين آنواع التملييع النسانو ى المخنئفة » غير أن هذا ابام 
لم يتحقق عدى أرض الوأقع عنى الرغم من مرور أكثر من عثير سنوات 
على أعلانه » مما جعل انتعليم الثاتبوى جامدا وخقد مرونئه سبسواء في 
الأسرة المصريه ٠‏ 

والخلاصة هى أن عملية تنظيم انتعليم ادثانوى تتطلب أحياء بعض 
التجارب. انتى اندثرت وتأخذ يها كثير من دول العائم مثل المدرسة 
الشاملة » وضرو, رة فتتح قنوات الاتصبان بين أذواع انتمليم اش.وى 
على آسس 5 سسئمة مخططة ومدروسة 0 

وتستعد الوزارة حاليا الى عقد مؤتمر لتطوير التعليم انثانوىع 
بهذا النبوع من التعليم ٠‏ ْ 


الاتجاهات.الحديثة فى فلسفة التربية 
(4) اتجاه التربية من أجل التحرر 
دكتور / عصام توفيق قمر 


أستاذ أصول التربية المساعد 
بالمركز القومى نلبحوث التربوية وانتنمية 


-- هذه هى المقالة ائرابعة غى سلسله مكتونه من سستة مقالات عن 
الاتجاهات الحديثة فى فاسنفه انتربيه » تنشر تبساعا فى « صسحيفة 
اللتربيه » » الاونى حادت عن نشسساه وتطور ومفزوم خسفة التربية » 
والتانية عن الاتجاه الطبيعى فى التربيه » اما الثانثة فكنت عن 
الاتجاه البراجماتى ٠‏ 

2 أوها هى المقالة انرايعة عن اتجاه خلسفة التربية من أجل استحور:» 
أذ تعتمد الطيقاته الحاكمة فى بعض المجتمعات. عدى التعليمع كاداة 
للتهر ٠‏ ودول المالم لقانت هى خير منال نيذه اللجتمعات التى تستخدم. 
التلقين كاداة لاتعليم لكى تقنع جماهيرها بأن الوضع اراهن هو الأفضل 
ونعذا ليغ نمنامن تعليم سليى لاتصاح ليناء الانشان الحر ٠‏ 

وتعيشس العالم الشالث تحت نوعين من القمر . 2 قهرٍ هارن 5 
يتمذل فى سيطرة العالم الخارجى عأيه واستغلاله ئة ٠»‏ و «قوق رداخلى»: 
يتمال فى سيطرة الطيقات الحاكمة واستغلالها للجماهير ٠‏ والقهر حالة 
لانسائية تشمل المتهورين والقاهرين معا ٠‏ ذهو يسلب المقهور أنسأنيته 


دوم د 
عنهما يحرمه من حقه فى التفكي والتعبير والفعل ٠‏ وفى نفس الوقث 
يتجرد | قاهر من الانسانية ٠‏ فانذى يعتدى عنى انسانيه غيره وحقوقه 
.ينساخ هو يدوره عن الانسانية » فالانسانية حب مشترك واحترام 
متبادد وعمل جمباعى ٠‏ لذلث لا ينبغى ان يخافح المقهورون من أجل 
.التخص من اتير فقط » وان يتدو.وا بدورهم الى قاهرين, لقاهريهم 
.س وهو ما يحدادث عادة ب بل يجب أن يكون هدفهم أن يتدرروأ وأن 
يحرروا ' قاهريهم ٠٠ )١(‏ 1 
ومن هذا العاليم الثانث جاء 2 باواو خريرى, مننلت “كد للمتتو2 
عِ) لكر اس لكام ) البرازيلى الجنسية » فقد مارس المعيشه فى غقر 
.هما جه يتولى عملا بطوليا ة فى التعليم لجعله أداة تلتغير الاجتماعى 
يبدلا من ان يكون آداة للقمر » اذ يرى « خريرى » أن من واجب الى 
أن يع مرا من اجل مقاومة القهر » وتجنب أن يكونوا من ضحاياه » 
.وألا يقدروا الآخرين +٠‏ وهذا الأمر يتطلب أجراء حوار » ووعيا ناقدا » . 
.وذك لتمكن من ,نتغنب ؛ على السيطرة والقهر ٠‏ وبدلا من أن يكون 
التدريس مثل الأعمال المصرخية عسكتصدط 5ه ع ضننطءدوع)' اددع فيه 
المعلم المعلومات فى رأس الطلاب يرى « فريرى » أن | التعليم ولتعلع 
هملية بحث واستقصاء من خلاسيا يجب على أتطالب آن يشكل هذا 
العالم وبعيد تشكيله من جديد (0) ٠‏ 
- وبالطيع غان. المفهوم المصرغى ع يق التلاميذ يركزون على 
“الحفظ وتخزين المعلومات المقدمة لهم من المعلم » وباءتالى, تبلى وتضعف 


قدرتهم. على. إبتفكير ,إنتاقد الذي ينجم عن تفاعليم مع البيكة والمجتمع » 
بوكاما قنباوا هذا الدور: السابى المفروض. عليهم كلما ازداج قبولهم ١‏ 


ل مم 


#الوضع القيرى المفروض عليهم ٠‏ وكل هذا بالطبع ودقق مالع 
القاهرين الذين لا يريدون نلمقموريين أن يكتشيفوا. العالم من حولهم 6 
الى تنمية القدرة على انقد آو النظرة الشامنه الى العالم * 

وقد لاقت آاراء « باولو فريرى » انتثبارا ورواجا وأسسعا فى 
السبعينيات من القرن العشرين + وعرف دمفكر وغ سوف من ذلاسيفة , 
ألتربيه البارزين فى العائم المعاصر ٠‏ وإكثر من ذلك فقد بدات يعذر., 
القطاعات التعليميه وغيرها من دول اعالم الذول مل الولايات المنسدة 
الامريكية وبعضن دول آورويا تاخذ يآراته وفقلسفتثه من جل تعيير _ 
أوضاعها وحل متببكلاتها ٠‏ 

وقد سساعدته خيرته فى عالم الفكر آن يكتشف ما [سسماه يب. 
د ثقادة الصمت »© التى بمارسها المستورون ٠‏ خقد بدا ,«لياولو دريرى»: 
أن النظام الى يم باأسره مخرس لخدمة هذه الثقافة ٠‏ ولما أدركه. 
ذلك وجه ل#امتمامه انى مجبال انتعليم وبدا العمل فيه » وحلال النترة ' 
التى تضاها فى اندرس والتامل » استطاع ان يبدع ما آخساف بتديداة 
اقلسيفة التربية » فمن خلال نضساءه المماشسر دن جل تدرير الرجاله. 
.والنسساء لاتيجاد عاليم جديد » وصل بتجرمته وخكره الى كه المواقفه. 
وغسختها المتداخلة وذما قال » فانه استفاد من « سبارتر » و « اريكه. 
جاح نووني ارام عور كد وات » حين 
الشهير ( تعليم اللقبورين ) 2 

بناء عليه فئد قامت أفكار وبرامج « باولو حزيْرئ © على أسعري 
فلسفية.واضلحة محددة » وهى ,(1) : 


يس ل" امه 


'الايمان العميق بالانسان ويجماهير الشعب وقدرتها على تعدي 


الأوضاعها وتغييي العام + 
النظر: الى المعرفة على أنها عماية بحث وليست عملية تلقين » 


. النظر اللى العالم على أنه عملية متجددة «تغيرة وليس وضعا 
.مثابتا خرزيقيا أو اجتماعيا ٠‏ 
أن ألوعى والنظرة الناقدة مفتاح الطريق الى التعليم » وفهم 
.«العالم وتغييره * 
أن التعليم عملية تغيير اجتماعى وتحرير اجتماعى ٠‏ 
دما سبق يمكن القول ان اتجاه التربية من أجل التحرر هى اتجاه 
«للجعل الحرية ممارسة قيل أن تكون كلمة تقال أو تودع فى عثول 
المتعلميين 4 وأصحاب هذا الاتجاه أو من يستهدفون. تحرير الانسان ١‏ 
يرفضون الأساليب أو الطرق أو السياسات التعليمية التقليدية التى 
.تجعل من الانسان اناء فارغا يستوجب ماؤه بما يحاو وما يطيب للقائمين 
' .على التعليم وأأصحاب الساطة فى ذلك ٠‏ وهم مؤيدو اتجاه التربية 
: من أجسل التحرر ‏ يرون بدلا ثذلك أن التعليم يجب أن يكون ومسسيلة 
. :لتسليط الأضواء على مشاكل الانسان مع هذا العالم الذى يعيش فيه 

,وبتعامل معة + 

إ( 1 ) الطبيعة البشرية فى اتجاه التربية من أجل التحرر (من نربى؟) 5 
3 أن الانمان فى المجتمعات المتهورة ثم يؤخذ بعين الاعتبار كعنصر 
' أساسى فى أى خطة التنمية * هذا فى الوقت: الذى تؤكد فيه الدراسات 

#اللعلمية وانتجارب أن التنمية ميما كان ميدانها كمس تلعييي الانسائع 


74 للم 


ونظرته الى الأمور خى المقام الأول ٠‏ مما يوجب وضسع الامور فى 
اطار ها البشرى الصحيح » وانخد خصائص اللفثة السسكانية :«تى يرادا 
تطوير ذدمط دياتها بعين الاءعتبار ٠‏ ولابد بالتالى من دراسبه هذه 
الخصائص ومعرفة بذيتها وديناميتها (0) ٠‏ 
ويمتن وصف الانسان فى الأجتمعات المقرورة بصفة رئيسة 
هؤداما أن الانسان فى مثل هذه المجتمعات. يعيش تحت مسيطرة القمن 
من زاويتئن ٠»‏ الأونى هى وضع القهر اتذى تفرضه عليه الطبيءة التي 
تخرج س نحبته سيطرته » والدميه خته ذوى ألسبطة فى مجتمعه الذين 
يتحمون فى مجرياته الأوضاع والذين يفرضون عليه الخضوع ٠‏ هذه 
باخ ر ,نطبيعه البشريه او «سسيدولوجيه دمقوورين !-نى يسنج عنهل 
التخنف الانسانى فى شستى صوره » وهى التى بدورها تنشىء عازقات 
. أنقهر و.لتسئط » وهى التى تشدل الخاصيه الاساسية الجوهريه .لمجتمج. 
المقهور المتخلف .٠‏ 
.ولعل الرغية من جانب المقهورين فى الخضوع والاستسلام .من.. 
أبرز الاشكل المميزة لاكثار الناجمة عن أبقهر والتسئط » فلوضعية 
:.القهر ثار'مدمرة على النفين البشيرنة ٠‏ ولا ادل على ذلك مما يعبر عنم 
.قى الرغباتته أو النزعات: اسادية والمنازوشية. انتئ توجد يدرجات 
متفاوته عند الأشخاص سواء كانوا أسوياء لو غير ذلك ٠‏ 
فالانسان فى محجتمعات القهر. يوجد « فى ٠‏ العارم وليدسن « مع» 
العائم » الانسان مائك الوععى و.مس كاثنا واعيا » عقل مفتوح بطريقة. 
اسلبيه لأستقيال' ما يودع فيه من العاءم الخارجى + ووفقا أهذا فانر 
عمل الاربى هو أن ينظم الوسيلة التى يدخل يدا العلام ف الثلامية' 5 


لاله" سم 


ومادانع التلاميذ يتلقون ككائنات سسمية فان التعنيم يجعلهم اد سلبيةم 
وبهدا يص_ بح الانسان المتعلم عو المنكيف المتلاثم مع انعادم ٠‏ وعدا 
ما يتفن مع ماح انفادرين » أن يسود السلام والتكيف والتلاؤم مم 
الأوضاع الرأهنه » والا يتساعل المقهورون عن حقينت,ا او يشسخوا يهط 
أو ينوروا عيها ٠‏ فسطليم المصرخى ( أتقليدى ) فى ممارسساته يعمل 
على استمرار خضوع الغامية لاذقنية » وتيئى الغالدية لأهداف الاكلية 
ونسيانها لقهدافها الخاصة(5) * 

كان هذا عن مفهوم الانسان فى المجتمعات المقهورة ء آما عن عفووم 
الانسان خى التربية من آجل ااتحرر ختو يختلف عن المفووم الذى تقوم 
عليه التربية المضرفية » أذ تذ تنكر التربية كممارسة الحرية أن الانسان 
شىء مجرد » مستقل ٠‏ منعزل » غير مرتبط بالعالم * وتنك أيضا أن 
العالم يوجد كحقيقة منفصلا عن الانسان + فالانسان والعانم متلازمان 
يحييثه يوجد انسان مجرد مانن دائهبا مما فى 
تفاعل وارتناط ٠‏ 
1 أذ تتميٍ غلاقة الانسان بالعالم فى ظل التربيسة من أجل لتحي 
بأنها دناقدة » » « هادفة  »‏ فبرغم الخلروف والقيود التى يميش 
الانسان فى قللها » يستطيع الانسان, أن يدرك هذه القيود 4 ؛ ويستطيع 
بالتالى أن يضع لنفسه أهدافا يعمل على تحقيقها » ويستطيع أن يتوقم 
نتائئج لكعماله ٠‏ كما أن الانسان يستطيع أن يغير العام ويضيف اليه ء. 
يستطيع أن « يؤنس » العالم » أو يضخى عايه طابعه وسبماته 48 . 


#-ء 


ولذلك نجد أنه اذا كان التمليم المصرفي يعتمد على المعرفة الت يمتلكها 
لذلم . ويثقلها الى لحامء إن ا من أجل البو يق م 


00-7 الم 


يتوسط بين المعلم والمتعلم كفردين فى عملية المعرخة » وينشا الحوان: 
خلال العلاقة الفلسفية القائمة على 'المعرفة والمنطق مين عفسوى, 
عملية المعرفة(م) + 


(ب) أهداف التربية فى اتجاه التربية دن أجل التجرر (لاذا نربى» :. 
ويدف « فريرى » ألى اثارة اربع قضايا أساسيه غى الخفاح من. 
أجل العدانة الاجتماعيه هى (9) : 
تعليم القراءة والكتاية أو كما يقول فريرى قراءة الكنمة واتعالم, 
4 عط مه 70د عطة موعلا 
- وانوعى الناقد 255هكتاهتقصهك 1مم كنت . 
وخلق الحرية تناه 2عطانءآ . 
سم بوزيادة الانتاج الاقتصادى ٠‏ 
عتددمطمععة عسمستاملوء25 . 
وعليه خان « فريرى ©» يريط بين معرخة القراءة والكتاية: والتعلييم, 
وليس المقصبود هنا بمعرفة أثلقراءة والكتنابة ٠‏ المعرقة الأبجدية 
الأولية فحسسب: » ولكن المقضود يذلك عو معرفة المتعلم بالعائم من حوله 
وما يلى ذلك من وعى يختبر الأشياء وينقدها » مما يؤدى الى الحريةه 
وهذا يعتمد على الانتاج والتنمية الاقتصادية والاجتماعية ٠-.وهذا‏ 
التناغم يأتى من العلاقاته المتيادلة المتداخلة بين تنك انعناصص الأربعة» 
وهو بالطبع تادع من التطبيق الصحيح نها ٠‏ وباختصار فان. «ذريرى» 
ند أتخذ من تعليم القراءة والكتابة آداة للتحرر واءتغيير: الاجتماعى ٠‏ 
ش وفى ضبوء اثارة هذه القسخابا الأربع تتخذ التربينة الرامية الى, 
تحرير الانسمان ما يلى من أهداف ٠ 2: )1١(‏ 
بناء 'الانسان الحر. : الانسان الحر جو الذى. يستطيم التختيازه. 


[آغ5 ب 
وهو الذى يسيطر على نفسه » وهو اندى يمتلك معارف زمانه » وه 
لالذى لأ ينكر حق الآخرين غى الوجود ٠‏ وقائمة الماصدقات لمفهوم 
الانسان الحر الذى هو غاية النربية هنا تتسع لتشمل مواقف وسئوكيات 
عديدة يدركها الحس السايم ٠‏ وآى تربية نظامية تنطنق من هذه الغاية 
لا يكن أن تعرف الطريق الى النور الا خى ظل مجتمع توحدت ارادته 
فى سلطة مستنيرة واعية بحركة انتاريخ ٠‏ ومن خلال انفعل والحركة 
والممارسة ٠‏ وى ذلك يتطلب ظروفا مجتمعية مواتية ٠‏ 
تكوين الشخصية المتكاملة : ان تربية الانسان الدر تجعل من 
تقمية اشخصية المتكاملة غاية لها » وهى تخطط الموقف التربوى ليتعامل 
معه الانسان يدليته : واهمال ذلك يعنى الوقوع فى خطا التربية 
: التفنيدية التى كانت تركز عدى تنمية جائب بعينه فى الانسسان وتهمل 
الجوائب الأخرى . واذا كان بناء الشخصية المتكاملة يتطاب الممافظة 
على وحدة أنذات الانسسانية فى كل لحظة » فان ذلك أنما ييقى غاية 
قتطدب آن تسبقها غايات آخرى يختص كل منها يجانب بعينه من جوانبع 
: الذات الانشانية.٠:وأول‏ هذه الغايات التى يتجه كل منها الى تنمية 
نجائبه بعينه فى اطار المنظومة الكلية نغايات بناء الانسان الحر هى . 
* تركية الروح : فتحقق حرية الانسان وثيق الصلة بتزكية روخه 
وقوتها » فالدرية كاحساس داخلى لا تت تتحقق الا بحضور انروح واكتمالة 
قاطيتها وهيمنتها غلى الذات ٠‏ 
* تشكيل العقل : واذا كان حضور الروح ويقظتها هو مصدر 
: للحرية الباطنية » فان امتلاك الانسان عقلا فعالا ومبدعا هو أهم مقومم 
ترتكر اليه حريته الخارجية ٠‏ فحينما يمتئك الانسان عقلا ناضسجا فانم 
. يكين قد تملح يلهم إداة كى يسئط سيطرته على ها حولة ويتون سهد 


كل موقف *٠‏ 


:200 كه 


+ تكوين انخلق : ان الخلق ينمو وينضج بالتربية ليتحول من خلالا. 
السالوك المرغوب خيه والمؤسس على القيع انتى تتزم. بلانسسان الجن 
الى خبوايط داخنية لللسلوك » مببؤائطا قحك الانسان من دامنكه غى 
مواقف الحياة المةتلقة ٠‏ فحينما تنجح اءتربية فى تكوين خاق ال نسان, 
الحر » فان حاجة المعتمع الى ما يعرف با.توايط الخارجية لله أو 
تقل ار مات محم + خمذا الانسان يعمل نوابط سلونه فى داخلة وه 
يسلت لا خوفا من رقيب او تحسيا من قنون يعاقبه وأنما يفعل د يمليه 
اعيه خخقهء 

* تحقيق الاتزان النفسى : تنجح التربية فى دعم ألصحة اشفسية. 
أن تانوم على تربيتهم ه حينصة تيسر لهم التعبير الحر عن كل ما يعتمل. 
بداحليم ٠‏ ومعنى دلك تجنب النشء الصراع أنداخنى ادذى ينا حينما 
يضطر الى ديت ما بداخله نظرا لعسدم مواءمته للموقف الذي يوجد به 
التلمية 0 ١‏ 
0 * ترقية البدن : تهتم تربية إلانسان لحر باليدن » فانبدن هى 
الكيان. مادق الدق يسمح لمجموعة العناصي السايعة أن تحقق وظائفها 
مشسكل ملموس ٠‏ 
التعليهم من أجل الاستمرار فى التعام ألذنتى : تتفق هذه ادغاية 
مع حاجة الاأسسهن الدر ائى ان يون دائم ابتجدد لا يكتسبه 3 
الفعارف ومهارات ٠‏ فتوجفت ااتعيم والجمرود عند ما .تم اكتسايه ومعرفتم 
من رصيد معرفى وماري يتقادم بالضرورة نبي . سلب لحرية الانسإنا. 
, ومصادر ه على مبادرأته * وهكذا يكون من خطبائض للانسبان الجن 
. ستمراره فى الم طيئة الجينباة ممتمدا على قدراته الذاتيينة لت 
تشكلت بالتربية لتيسر له الاستمرار ٠‏ 


ا اد 

تحقيق نهو الذات والمشاركة فى حياة اجماعة : تجتهد انتربية. 
أثر امب «نى ياء الانسبان الحر حى تحنين معادله صحبة حى تيسزر تمي 
الؤءت الاسنامية واحسبايها مأ يدعم وجودها من أبقدرات وال ارالته 
والادث مات ٠‏ وق نشم نفس انوقب ميسير تالزهم ونتامل أد ماخه النى تعد 


هده اسءث نسيس قديا * هذه المحادنة نيست فى الحفيقة صجبعية الا “فى 


ظل احتعاظ مدتمع انقاهرين باأوضاعه أنظالمه المسيعه لطراهة الوددمانيةء 
إ( ب ) احرج والطريقه فى اتبباه التربية من أجل اللنحارر لإحيس دربى؟) :. 
ديف يسدن ان تدون ااتربيه وسيله لستدرر ١‏ وثيف يدون التمطيدع, 
وسور اتسين اسالئو) بورينية اا ياويو فريرى 4 يان مدق م مما بليه خق 
إل الحوار » او بعيارة آخرى طريقه تربيه جديده حوارية عس.- دامدة 
شغير مدتوى, النعديم » وتستخدم اساليب تقوم عنى تحيل الواسع وفهمه- 
.والعمل على تغيييه(11) ٠‏ 
ممندا يريد بر ياو و هرييرق 4 عدى شييسة الحوار م شرو اسدسمةة 
الاساسية بلاسبان © وسو :يطريق بنى المعبرقة © وهو مترعج سدله. 
ام يندعاس ى + مانضوران ابدده م ميج ومدست جى من اتوفنه م ونع 
ذك جديه عننما يدحل المعلمون والمتعهون عى حوار هن اجن معرفه 
' العسبادم وتغبيره ٠‏ 0 
ونكى يتحقق الدوار والأهداف المرجوة من ورائه » يطرح تباوث 
1 خردرى؛ منهدما جديدا للتربيه يدعو انى أنحرية هو برأنترميه ادسبدالية». 
وتعفد هذ المقدوم على طرح المشحلات لاستثارة الوعى ٠‏ ويدلا. من 
عم يات نفل المعلومات فى التربية المصرخية تتكون .التربية المحررة من 
عمايات معرفية ادراكية » تعتمد على فاعليية التلاميذ ذ وايجابياتهم 3 
“اذ يتضمن التعليم عن طريق طرحج المشكلاث كتبهم مستمرا سجقيقبة 
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.والحياة ٠‏ اذ يعرض التلاميذ باس تمرار لم_كلات تتعلق بحياتهم 
-ويالعا م ٠‏ ويذلك يحس التلاميذ بالتحدى المستمر والرغبة خى مواجهة 
بهذا التحدى والتغلب عليه » وتصبح عمية التعلم ذات مغزى ويختفىي 
الاحساس بالغرية وانفصال التعليبع عن الواقع(؟1) ٠‏ 
هذا وهناك قائمة من المهارات الأساسية التى يمكن أن تستخدمها 
«اللدارس هى توجيه برامج تعليم الطلاب فى اطار التربيه من أجلا 
«القدرر » وهى (*1) : 
القدرة على استخدام اللغة بشسكل جيد وفكر يراع شسعور 
'الآخرين ٠‏ 
القدرة على التفكير فى مشكلة » وتجربة الحلول ٠‏ 
القدرة على فهم الأفكار العلميسة والتدنواوجية واسستخدام 
“الأدوات ٠‏ 
القدرة عأى فهم كيفية توظيف الأفراد والجماعات ٠‏ 
القدرة على الاستمرار خى التعليم الذانى » 
ففى جوهر التغيير المدرسى يجب أن يكون معروفا أن النموذج 
:الواحد «لتعليم الذى يناسب كل المقاسات هو نموذج يعوق التعليم 
:والتعلم ٠‏ خكل من المعامين والطلاب ينبغى أن يكون لهم الحرية فى 
'لالأشاركة خى عمليات ديمقراطية نصدفع القرار ووضم الاذتيارات » 
-وينبنى على المعامين والطلاب أن يرشدوا اتجاه أو توجيه أنشقلة 
“التعلم » وأن يتم تفويضهم فى صنع إلقرارات الهامة ٠‏ فالمنيج 
آلدرامى دائما ما يتضمن وحدات عن الديمقراطية بدون السماح لاطلايع 
سبحرية ممارستها(14١) ٠‏ ' 


مخ سم 

ياختصار فان الدرية هى جزء أساسى فى تطور الطائب وتعلمم ه- 
ويجب على المدارس أن تتخطى النموذج التسنطى فى صسنع القرايع ». 
وأن تسمح للمعامين والطلاب بآن يضعوا قرارات تخص التعليم مَرقٍ. 
آجل أن يصبح الطلاب مراعين للمشساعر » وآن يتحمئوا المسسثولية .٠‏ 
والهدف يجب أن يكون عساعدة الطلاب على تحفيق وجودهم فى الحياقة. 
وليس اجبازهم على آن يصيحوا غير مرتمين بتعليمهم من خلال انكان 
الحرية التعليمية لوم ٠‏ 
د ) نفد التربية من أجل التحرن: 

بالرغم من ان « باولو فريرى » كان من آعظم واشور اللفكرين فى .. 
أواخر القرن ا«عشرين » حيت ترك ميراثا علميا هاما فى التفكير عن 
التقدم والممارسة » الا أنه كغيره من الفلاسيفة البارزين لم يستم منر. 
النقد الذى وجه ابى ارائه وفلسفته وكتبه على السسواء » وخيما يل 
هم هذه الانتقادات(19) : 

ييرى البعض آن آسبوب « الحوار » الذى يؤكد عليه «خريرىيي 
غالبا ما تنقصه القدرة عنى آتارة المتعلمين » كما أنه لا يعمل على تكوينم 
خلفية علميه او ثقافية لدى المتعلمين » والأفكار فيه تهيل أى عدي 
الترابط » وهم النقاد ‏ يرون أن هذا كه لا يح.دث لأن أسبلويع 
الحوار لا يتم فى خطوات اجرائية » أو بمعنى آخر لأنه يستخدم 
كأسئوب وليس كمنويج ٠‏ ش 

كما يواجه أسلوب « اتحوان » عند « باولو فريرى » مشسكلة. 
خطيرة هى وجوب اتفاق أطراف الحوار على لغْة يغهمها جميع الأطرافة . 
الشتركين فى الحوار ٠‏ فلكى يكون الاتصيال ناجما يجب أن يوج . 
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ده بين آطراف 'الحوار ٠‏ بمعنى أن يكون ما يقوله أحدهم مذهوما 
اكخرين والعكس صحيح » خاذا لم يكن هناك اتفاق على الاشسارات. 
اللذوية لآصبح الحوار والاتصال مسب تحيلا ء والنقد الذى يوجه الى 
فريرى » هنا فى هذه النقطة باذات أن أسئويه « الحوارى » هذا 
.لابد وآن تسيقه مراحل تمهد له حتى يحقق أهدافه الرامية الى تكوين 
الانسان العسر ٠‏ : 
0 - يعيب كثير من النقاد على « فريرى » لثته الغامضة فى الكتاية 
. واهتمامه بأمور غامضة ‏ عنى حد قول النقاد ‏ خيناك أجزاء معينة 
من كتاباته فى كتب أو مقالات يشرح خيها فلسفته وآراءه ريما تكون 
سهلة اءفهم والاستخدام للتربويين خنط » ولكن يس تعصى فزمها على 
غيرهم » ويزيد من.صحوية القراءة نه عامل آكضر » هو آنه يجمع.بين 
المسيحية والماركسية » فى الكتاية » ولكل منهما مصطلحاته الخاصة به» 
وهذا يزيد الأمر تعقيدا وصعوبة فى مرجعية الممانى للمصطلحات 
-والمفاهيم التى يستخدميا ٠‏ 
لم أزتباط بالعامل السابق يرى بعض اننقاد أن خلسفة « خريرى» 
.لم.تقف فقط عند حد تداخل المصطلحات والمعسائى بين المسسيحية 
والماركسية “يل انها غشسلت حتى فى تحقيق الانسجام مع أركان 
.مبادى" الممسيحية» حيث ان 'افكاره تتناقض مع هذه المبادئء الى 
.بجانب تناقضها مع التفسسيرات الماركسية فى التاريخ 8 
يرى نإعقن اللقئاد أن زيافة بي تنهية. الوعئ الفائد لدى 
المقهواتن 0 'مأ يلقنة'نيخ القاهرون- انط حو فك أو مشرواع 
-يضتلخ!للأفراد' سق الطبقة -العليا الذي نديهم :مط نتويات أ خلفيات :مق* 


سه 0017 مد 


“الوعى تسمح لهم بالسير قدما لثحقيق مزيد من الوغن'القادر على 
. النقد والاختيارءوآن هذا المشروع قد يجافنة النجاح تماما اذا ثم تتوافر 
اله مراحل تمويدية خاصة بتكوين وعى تدى الطبقات الدنيا وتهيئتهم 
'لانتقاء ما يثقى اليهم ٠‏ وهو ما يراه أفقاد غير متوافر لدى الطبقات 
“الدنيا من السكان فى المجتمعات ٠‏ 


يرى البعض أن ما يطرحه « فريرى » من آراء وأفكار ليس به 
إى جديد » حتى البدائل انتى يضعها انما تمثل وجهات نظر عالمية تارق 
الورا الكثيرون من قيله » وبالتائى خما أتى به هو مجرد فلس فخة اغوية 
لامينى نها » وماهو الا سياسى ومفكر آيديولوجى نظرى وليس تربوياء 

هناك تناقض واضح فى بعض آراء « خريرى » » قهو بالرغم 
هن أده يسيف اسلويه التعديمى باسدريه - وبانه يتاح فيه لمتعلم الاختيار 
.من بن المواد الدراسبية المندمة سه والتى تعرض عنيه لشمية الوعى 
الناقد » وبالرغم من ذنك فرو يقترح ما يتعارض مع ذلك يقوة من وجربع 
نظام التسيم ان يسيم خايه ما يعنقد إنه دو الصساحيح ٠‏ ودمسذا خان 
إل فريرى » يدعوهم الى أن يرتدوا الى مجتمع المقهورين الذى يسيٍ 
فيه ا.قاسرون يما يعنقدون إنه جعيح ويدقق مصاءحهم. على المقزورين* 


هذا وبالرغم من هذه الانتقادات»فان"اعتقام < فريرئى © بالعالم* 
أله كان نه تآنير عنليم على هؤلاء للتربويون ائذين كانوا يعملون بأنماط 
تقليدية مع المضطيدين ٠‏ فان ذكرة بناء منهج :خاص بالاضطهاد أو بمعنى 
إآخر منهج لتحرير الاندان وتخليصه من القيود الثقافية ولتي 
وألفكرية » انما شكل ذلك فى جمئته قوى داغعة للعمل فق كثين من 'أنحاء 
العالم نحو تعليم حر ينتج انسانا مبدعا مبتكرا متطورا ٠‏ 


فى بعض جوائب التعليم المصرى 


دكتول / محمد صائح أحمد زبيه. 
خبسير تربوىا 


مقسدمة : 

يتكون أى مجتمع من المجتمعات البشرية من عدة نظلم اقتصبادية: 
وسسيأسية وتعليمية ٠٠‏ الخ اجتماعية توجه مسار الحياة فيه ٠‏ 

ولماكان اننظام التعليمى أو ( منذلومة التعليم ) هو الذى يمد 
عاقى النظلم فى المجتمع بالعنصر اليشرى, اللازم لتنشميطيا و تفعيلها »ء 
فان النظام التعليمى يعتبر يمثاية حجر الزاوية لياتى الذظم فى المجتيع. 

ومن هنا دأبيت دول العام عنى مراجعه نظامها التعليمى كل عدة 
مسنوات لتطريره وتحديفه بما يتلام وتحديات العصر العلمية. 
والتكنو لوجية والسبياسية والاقتصادية » واتخذت الدول النامية مر 
النظام التعليمى منطلقا لتقدمها ونهضتها خرأينا ما يسمى يالدول التي 
يطلق عليها .( النمور الأسيوية ) ٠‏ 


وف مصر اعتيرت القيادة السياسية أن تطوير التعايمم هو بمثاية” 
أمن قومى لمصر ء وآن غاية التعليم هو ايجاد مجتمع متعلم يكون على ” 
مستوى انعصر » قادر! على مواجهة تحديات المستقبل والمثساركة في. 
مبنع الحضارة الانسبانية ٠.‏ 


لالظ مس 


واعتبر السسيد وزين التعليم. أني أهبداف التعلفو نتى مير هو 


تسلييح أبناثنا يقدرات التعلآم الذائى حتى يستطيع أن يستتن 

أعداد المواطن ثلمواطنة وتعريقيه لحقروقه: ووزاجباته وممازبسة 
هذه الحقوق ٠‏ 

اعداد المواطن للعمل .٠‏ 

وفى ضوء: أهمية النظام. التعديمى لكل المجتمعات الانسانية: عامةة 
ومصر خاصه ٠‏ سوف نتعرض بأيجاز لدنقاط التالية : 

آولا . أهداف التعليم ودعائم التربية: ٠‏ 

ثانيا . تمويل التعليم والتدريب ٠‏ 

تالا المعابير انقومية نلتعليم ٠‏ 
أولا : أهداف.التعليم ودعائم التربية : 

لكى يتصدى اى, مجتمع لننحديات المماصرة خيجب أن يأخذ خى 
حسبانه الأربعة الآهداف ابرئيسية التالية : 

( التعليم للمعرفة » التعنيم للعمل » التعليم للغيش مع الآخرين 
التغلنم ليكون ). كدعائم نلنظام التعليمى ٠‏ 

والتعايم المعرفة يقصه به أن يكون وسسيلة وغاية معا لحياة 
الانسان » فالتعليم للمعرفة.هو وسيئة لفهم العالم وما يجرى خيه وه 


086 يد 


وذلك يتحقق يأن تكون لدى الفرد. ثقافة عامة ثم بحث متعمق فى 
عدد محدود من المواد » والاعداد الثقافى يؤدى للانفتاح على حقول 
المعرفة: المختلفة » وأما التخصص خيساعد على الاكتشاف العلمي, ٠‏ 


وهو ما يؤكد على ضرورة ان يدرص مجتمعنا على رفم نسبسية 
لاقيدين حى رائح انتطيع المختدقه » وان نصل بانتعليم الاجيارى 
الانزامى الى فرأيه مرحنه التعليم الثانوى عنى الأقل ٠‏ 


ورما التعليم للعمل غوو تتطبيق ما تعلمه ادفرد من .نقائن ومعلومات 
أقفى مهه سدينه »اس ترايك الطاي المعرفى لدعمل حنثى فى الاعمناعة لأنه 
َى انذرن ادحادى وابعشرين وعى .ل أل نتاج خثيف المعرخه سان الأنتاج 
والقيمة المضافة تتحدد يمدوتات المترفة احوجنودة غى المجتمع » فصا 
منت.اءت صناعة انفضاء ( عائد استخدامم الدولار - ١؟‏ الف دولان )) 
وعادد اددولار فى أنس_وبر كمبيوئر يعادل ز 17٠١‏ دولار ) والفيديى 
كامر_ا يساوى ( +58 دولار ) وسيارات الركوب يساوى ( ٠١‏ دولان )/ 
والوضح أن الغرق الجوهرى. فى القيمة المسافة هو مكون المعرفة فى 
أى منتتج ؛ لذنك يرى خثير من المنترين أن الحد الأدنى للتعليم فى اتقرن 
الحادى والعثشرين ليس انتعليم انثانوى بل انتعليم العالى مع تدرييم 
مكثت + 

وهو اتجاه مؤكد واضح آمامنا من خلال اسستقراء تطور سوق 
العمل فى عصر العولمة » فقد أصبح انعامل فى أى مجال مطاليا بمهسايم 
أنتاج أكثر أاتصصافا بالطايع الفكرى والعقلى بدلا من الطابع المسادى 
مثلا استخدام الحاسب الآثى فى توجيه الآلات واتخاذ القرار المناسيم 


عت هه 


.الفورى فى اللصانع والتجارة » وأصبحنا نرى أن العمل يتطلب كفاءات 
دع نع مع نع مره أكثر منه مهارات ٠٠‏ 


'فمجرد وجود المعرقة أو المعلومات نيس كافيا يي حد ذاته » بل 
لابد من تواخر ألحدس وسداد الحم والقدرة على مث روح التسامن 
فى قريق السلى وخى حسفات اقرب ألى الوراثية منها الى المهارات 
للكتسية ٠‏ 3 

وآما استعليم لنعيش معا ومع الآخرين : 

وهو ضرورى للقضاء على اوجه الارهاب والعنف والصراع وطاقة 
التدمير ندى الا.ارين » وهو ما يتطنب خرورة قيول الآخضر وأحترام 
. بشريه اران" ٠‏ وميه حسب الاستطلاع “ ودفح النقد » وتقفدير 
الثراق الإآخر والامفتاج على الآخرين ٠‏ 

وكل ذلك لا ينفى ضرورة أن تعلم اننشء احترام هويته وثقافة 
مجتمع- » خاة تتناح لا يتعارضس همع الانتماء وحب الوطن ٠‏ 

وليكن شعارنا الوطن والآخرين » وليس الآخرين فقط » وأن يتم 

ذلك فى ضدوء تعويد ألنشء ممارسة الأسلوب الديدقراطى فى الحياة» 
ون أيد..ود المناخ المدرسى الروح الديهقراطية بين الادارة والمدرسينٍ 
.وبين ا أدرسين والطلاب ٠‏ 
والتعلم لنكون 

فععناه الئزيية الشاملة للفرد عاتلا وجسداأ وروحا 4 وأن يكون 
٠‏ :القرد لنغسه ذكرا مستقد ناقدا يستطيبه حل مشركلاته فى ضوء الاعلام 
لللتسلط والعولمة الطاغية ٠‏ 


اسم 


والمجارم الإأرمعة , السبايقة ا لتعلبهم والتزبية لاشلك. أنها مبتخس ميهي 
جوانب كثيرة فى منظومة التعليم ٠‏ 
خلم يعد التعليم مقصبورا علي خترة زمنية محددة واندا يجبيع. 
أن يستمر حلوال حيياه الغرد وباشبندال متنوعة هالتعيم ملؤأل الحياق 
متاك مآ عشآ والتمليم الستمر آأصيحا ضرورة حياتيق 
للمواطن خر فى الذرين الخادى والعشرين * 


بالاضافة الى أن التقدم, التكنولوجى في وسائل الاتصسال. 
والمعلومات سسيؤدى الى تغير فى سل وبوظاكف . 
المدرسة. » خقد تصببح المدرسة مجرد مركن يتصل يما 
المتعلم في ااى. وقت دحل مشكنه او معضلة تؤاجيه مع أزدياد اسبكاله. 
التتعلدمم عن سد هع ععجنهزع دز ١‏ 


م وهر ما ورتبط بالضرورة بتعير مصساحب : فى شسكل أدواته. 
المعرخه ه فقد يختفى الكتايب اللدرسى عامهظ مدع يصورته اللختوية: 
الحاليه ويسسناشن عنه بادوسائل اللعزوءة والمسجئة على اشرحلة واجهزة. 
وهو ما يسول 2< على المنعلم وخاصه ( ذو الأعائقة ) تنفى واستقيال. 
ارا روا صيياح يسور لاقن بجل مصكة ١‏ الدروس. 
الخخصيسوصيةه ) ١ ٠‏ 


وبناء على ملامح الصورة السابقة نتغير توجهات التربية » وتأثيس 
وساش الاتصيال والمعومات ؛ وتعدد انوسائط للتعليم خيجب آن نيدأ من, 
الآن فى الاسستعداد نهذه التخيرات من جانب والاسستفادة منها منن, 
هانيع آخر ٠‏ 


#ه - 
تهانيا ؟ تمويل :التليم واكتثريب 7 
'يجب زيّدَة المؤارد العامة المخصصة لنتتليم وخاصة للبلذان' التامية 
فشر اخداها» غلى 'اعتبار' أن التعليم قو اسْتتفانجوكرى "للمشتقبل» 
هِيجب ألا تقل خصة التعليم من النناتج القومى عن'./:» لذن الانفاق 
على التعليم هو استثمار سبياسى واقتصادى وعلهى » لأن البلاد التى 
.نتستليع 'اأخاخسبة فى عصر انعوبمة والتكتلات ه المجتمعات .التى خف 
.-.مواطنيها ليكونوا قادرين على اسستخدام التكنواوجيا المعقدة وأن 
: يتمثغوا بالقدرة على الابداع وانتكيف ٠‏ 
“ومن كثا*كان لابند أن ينساهم اللقطاع القاضن خى تمويل التعليم » 
.. تعتئ دول انغالم 'المتقدم والتى :تبلغ نسبة تساقمة القطاع:الخاص فى 
' القعليم ('األتانيا ارلم/؛ » النابان 55 » أتدوئيسيا كريس / »كينا 
جب ره / 4 أوغندا 7ه ( 52 


ولا يعقل وقد وضلت ميزانية التعليم فى'مصر تلعام الدراسى 
-سءه0/ 5٠١4‏ ( هر؟؟ مليار جنيه ) وهى غير كافية لتمويل متطليات 
أو الاتتصادى ( المصانع والشركات ) مترددا فى تمويل التعليم * 

لقد آن الأوان أن يدرك كل مواطن غى مصر أن التعليم لبلدنا قد 
.لأصيح حياة أو موتا »فاما أن نكون أو لا نكون والتعايم الجيد العصرئة 
#هى سبيلنا الوحيد الحياة والمنافسة فى عصر العواة والتكتلات ٠‏ 

ويصبيح من نافئة القول أن نقول أن مستقيل بادنا يرتهن بدويم 
اتسبياسى للقطاع الأأهاى والخاض فى تمويل التعلييم ٠‏ 


4م مد 

ويرتيط بانتعليم نظام انتدريب فى بلددا » ويجب أن نؤكد أَزيد 
التعليم ليس هو القدريب »ء ذيهما نخلامان منفصاثن ولكنهما متكاملان »> 
لأن الانسان غى العصر انحسديت يحتاج الى تغيير مينيقه أو تعديلا 
ما اكتسبه من مهارات حل عد سذوات ديواقم تور الحياة والنصر ٠‏ 

وادن عنعن ندتاج الى أن يكون لاتدروب مؤسسات ومس:ويات 
فيجب ان يكون دنظام التدريب غى مجتمعنا والمخس للنظبام التعليم . 
مستويات مئنه مرتيطة بالمستويات المعترق بها غى دول العالم وخاصة 
دول حررض أنبحر الانيض المتوسط » فقد أصِيحنا فى قرية عالمية 4 
ولا نستطيع ان نعلم أو ندرب النشسء بمعزل عن الدول المحيطبة بنا 6 
أو بصورة اقل هما وضحته هذه أ.دول من مستويات مقننة معترف بهل 


( يستكمل فى العدد القادم 4 


الأجتمامر بتعليم اللفات الأجنبية ميكرا". : 
فى بعض دول العالم 


رئيس شعية بحوث تطوير المناهيج 
بالمركز انقومى للبدوث التربوية والتنمية 


5 : 
مع بدايات القرن الحادى والعشرين » وما ناممسه من تطوراتء 
علمية وتكنواوجية متلاحقة ومتسارعة فى شتى ميادين ادحياة ٠‏ كلا 
ذلك فرض -لينا ضرورة ملاحقة هذه التطورات العنمية والتكنوثوجية » 
حتى يكون ثنا دور فى هذا, العصى الذئ يتميز بالمعلوماتية والتكتولوجيا 

الحيوية:: 

ومن هذا المنطلق فاننا فى حاجة الى أن نسح أجيال المستقبل 
بعلوم المستقبل » ومنها العلوم واارياضيات » واللغات الأجنبية ٠‏ ومن 
.هنا بدأ اهتمام غابية دول العام بتعليم اللغات الأجنبية ميكرا ٠‏ حيثا 
يؤمنون بأن نوافد ومفاتيح المعرفة العلمية لتعنم اللغات تتفتح ميكرا ٠‏ 


ولهذا. نعرض تعليم انتغات الأجنبية فى بعض دول العام » والتى 
يمكن تقسيمها الى : 1 1 


114077107 6114615 لضفآ 70181510137 ) 
صده1 جمتتوعرة ج02 5143565 ع أخطتآ قط أقطآا 
( 2000 . «عطصعءء12 ,دعت سدو0 حتعطخلار 


ستكم أ 
أولا : دول تعلم اللغة الأجنبية الأولى بداية دن عمر ست سنوآت » هى: 


ه استراليا 8تلةنطويده تعتير الغة اتفرنسية هى اللغة 
اللغات الأجنبية الأخرى مثل الالمانية واليونانية والايطالية واليابانية» 

© النمسيا كنظ تعتبر اللغة الاتجنيزية هى ائلغة 
الأجنبية الاولى » وهى الزاميه ( اجباريه ) » هذا ي.لاضافة انى تعلمم 
اللغات الأجنبية مثل الفرنسية والايطالية ٠‏ 


© لكسمبرج يتناهطصمعسدم1 تعتبر النغة الألمانية والفرنسية 
أجنبية أوئى ؛ وهما الزاميتان ( اجباريا  )‏ اضسافة الي تعلم انلغات 
الأجنبية مئل الانجليزية والايطالية والأسيانية ٠‏ ْ 
© تابلائد هنهم" تعتيبر اللغة الانجليزية هى اللعة 
الأجنبية الأولى » وعى الزامية .( اجبارية ) » اضافة انى تعلم اللفات 
الأجندية مثل الفرنسية والكلانية والصينية واليابانية والعربية ٠‏ 
كأنيا : بول تعلم اللغة الأإجنبية الأولي فى عمر ثمانى سنوات » وهي : 
ه اليانيا #وسمصمة) تعتير الاحة الإنجليزية ولغة آخرى, 
إ( فونميسية أو أسسبانية أو روسية أو ايطبالية أو تركية ) كلغتين 
ألجنبيتين أو ليتين » واللغتان ازامتيان ؛ اخسافة الى تعنم اللغات 
الأجنبية مثل الفرنسية والأسيانية والروسية والايطالية وا تركية ٠‏ 
.. © ايطاليا .. 2-219 تعتبر الثمة الانجنيزية هى اللغة 
الأجنبية الأولى ؛ ومن الزامية ( اجبارية ) » هذا اضاخة الى تعليم 
لللناث أجنبية آخرئ ملها الفرنسية والألمْأنية والأسبانية والروسية , 


يي 6 سب 


.© أسبانيا ‏ -«فهو ٠‏ تعتبر انف الانجلييية.حى اللفة 
الأجنبية الكولى » وهى اأزامية ( اجبمنارنة') » افسنافة:الى الماك 
الأجنبية مثل. الفرنسبية واللانية والإيطالية والبرتغالية ٠‏ 


:ثالئا : دول تلم اللفة الأجنبية الأؤلى كى عمر تسيع سدذوات © هى : 
© جمهورية التشيك 2 عناطتامع8 طءوده0 تتثير الاختنان 
«الانجليزية والألانية كتغتين اجنبيتين أوزيتين »روهما الزاميتان 
إ(,اجباريا ) » هذا اضافة الى تعام اللغات الأجنبية الأخرى » ومنهنا 
انفرنسية » والروسية,والأسبانية ٠‏ 
.هننائدا 2 + تكلصزتر تعتبر الالغة الانجليزية ولغة: أجنبية 
.أخرى 0 الفاندية 3 والسويدية 34 والأمائية 4 والفرنسية 2 والروسية» 
.والكسبانية ».والايطالية )-كلختين أجنبيتين أؤليتين» وها الزاميتنان 
اجباريا » اضسنافة' الى تعلم اللغات الأجنيية الأخرى ؛ بومنها.الفاندية » 
بوالسويدية.» .و الألسانية ».والفرنسسية » والروسبية » والأسبانية» 
والايطالية ٠‏ 
ه المغرب 2 معع0:ه]/1 تعتبر اللعْة الفرئنسبية هى اللغة 
الأجنبية القولى » وهى الزامية ( اجبارية ) » اضافة :الى تعلم الاخات 
الأجنبية.الأخرى ».ومنها الانجليزية ».والاسمبانية » والالمساتية ٠.‏ 


زاابعا : دول تمل اللفة الآجنبية الاولى فى عمر عثبر سنوات هى : 
ه كنذا هفقصد حيث تعتبر. اللغة الفرنسية هى اللغة 
#الاجنبية الحوْلى » وه ألمة الزامية ( أجثارية ) » بالاضمنافة 'النى تعلدم 


067 
اللغات الآجنبية مثل اللغة الأمانية » والاسبانية » والايطالنية » 
وانيابانية » والصينية » والبنجامية ٠‏ 

ج الدينمارك عت قضتطع10 حيث تعتير اللغة الانجايزية 
هى أملعة الااجنبية الأولى » وهى الزامية بز اجمارية ) » بالاضافة الى 
تعلم احدى اللغات: الأجنبية التانية اللفة الألمانية » أو الفرنس.ية 
.أو الأسيانية ٠‏ 

© كزخستان» صدتعط و1 حيث تعتين ائلغة الانبديزية 
هى اشع .رجنبيه الاولى » وسى الزاميه ر أجباريه ) » هسدا بالا ضاخة 
الى قسدم لغات احببيه مش انلغه الذلمائية » والفرنسية ٠‏ 

© موديدا حيب تعتبر العه ا نجيزية 
فى انس ان بدبيه الاواى 2 انزاميه م أجياريه ) بالاصافة انبى تعليم 
الغه اجدبيد دانيه من اللعات انتاليه : الالمانيه او الفرنسييهة + 

© اسرائيل 19861 حيث تعتبر اللغة الانجليزية هئ 
اللغة ارجبميه الاولى وهى أنزاميه ( اجباريه ) بالاهضنافة الى تعليم 
لغات اجديره هثل ابلغة العيرية : والفرنسية » والعربية ٠‏ 


خامسنا : دول تعلم اللفات الأجنبية الأولى فى عمر اثنتى عشرة سنقهي: 


ه البرازيل  ١‏ لنتهدظ حيث تعتبر النغة الانجايزية عم 
اللغة الاجنبيه الأولى » وهى أءزامية .( اجبارية ) » هذا بالاضاخة الى 
تعثم لغات: اجنبية.سثل.الأحة.الأسبانية * والغرفضية: والقاتدائية:ه ٠‏ 


© فيان “هانت + حيث تعتبز اللئة الانجليزية مي 


وه اسم 

اللغة الأجنبية الأولى » بالاضافة الى تعام لغات أجنبية مثل : اللسة 

© نيوراند: << #1سدلدعت #دا حيث تعتبر اللغة الفرئسية. 
هى اللغة الاجنبية الأولى » وهى لغْة منتشرة على نطاق واسم ء هذا 
بالاضافة الى تمم لغات أجنبية مثل اللغة اليابانية » والموروه 1/3011 
والألانية » والأسبانية ٠‏ 

© يبو سس حيت تعتير الانجليزية هى العه ازجنبية. 
الأولى ٠‏ ب دنسافة الى تعنم معات اجنبيه مثل اللغه الفرنسيه » والالمانية 


سادسا : دول تعليم اللفات الأجنبية الأولى فى عمر أربج تدس .مسق 
ومن هذه الدول م 


ه الولايات المتحدة الأمريكية 58:65 464نطنا ‏ حيث تعتير 
النغة الاسبانية هى اللغة الاجنيية الاولى وهى لغة منتشرة على نطاق, 
واسع » بالاضبافة الى تعلم لغات أجنبية مثل اللغة الفرنسسية ؛. 
والالمانية » وأليابانية ٠‏ 


ومن هنا نجد بعد عرض تعنيم اللغات الأجنبية فى ( ٠١‏ ) دولة. ‏ 
من دول العالم يتبين ما يلى : ش 
١ل‏ أنها تسمل قارات العام فمن أوريا () نوك مي اشسة 
وال مانيا واششيك والدينمارك وقنلندا وايطائيا ولكسمبرج واسسبائيل 
وايسلندا » بينما من قارة أمريكا السمالية دوئتان هما : كندا » والولايات. 
المتحدة الأمريكية ومن أمريكا الجنوبية ثلاث دول هى : بيرو وشيائي. 
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الي ازيل ومن قباري' آتشتنيا: (ع) .دول 'تمى : تانائد. ونيوزلنذا واسرطيل 
.وكازخستان ومن قارة أفريقيا' دوئة واهدة هى المغرب » ثم قازة 
.أسسقر الما ٠‏ 

+ عدد الدول التى ‏ تغلم الفغة الخجئبينة الأولى غى عدر ست 
.نسئوأت. 49 يما يعادل اي من ألدول أللختار: ة » وكذلك فى اثنتى عشرة 
سئة + 

و ت ينما 'عدد :أمدول' 'التى”تعلم' اللغة الأجنبيسة ا الأولى فى عمن 

' #مائى وتضع 'تسنوات (5)"تقريتا /٠:‏ من الدوك' المختارة + 

ع . عدد الدول انم لتى تعلهم اتنلغية الأجنبية الأولى فى عمر عن 
بمبئوات )« بها يعادل ا من الدول المختارة . 

هس عدد الدول التى تعلم لغتين أجنبيتين ازاميا (5) دول هى 
الإتشيك ب الدينمارك وختئندا. :وأنمنائيا :وتكشمم رج وأنساندا بتغادك و 
هن الدول المختارة ٠‏ 0 

- > كما أن )1١(‏ دولة تعنم اللغة الأجئبية اجباريا وتعادلٍ / 
من الدول عدا 2 استرانيا » شديلى » » نيوزئندا »6 بيرو » اثولاياث التحدة 
وتعادل ه*/: من انجول اللكثانة + 

ولهذا نجد أن هناك اهتماما مترايدا نحو تعليم اتنغات الأجنبية 
يكنا ذى.آضاث دوك النعائم جاعتثارها اعندق علوم أنلس_تقبل فى 'القزن, 
لالسلادى وااتعك سن >« ١‏ 


هن وزراء التجليم فى مصي وإنجازامم ؟.. 


الدكتور عبد. الرزاق. الستهورى (. باشاء) * 
وزيرا للمعارف 


من ٠١‏ يناير 1548 ألى 4” فبرأيز 1948.* 

من ,4؟ قبرلير, 148 الى 1١9‏ خبرإير. 2945 ٠‏ 

من ١‏ ديسمير 1955 أثى 78.دسمبر. 1944 + 

من 8؟ ديسمير 1944 الى 507 فبراير 19459 * 

* ولد بالاسكندرية فى أغسطس سنة 185 وتوفى فى ١؟‏ بونيم 
سسنة 901ا ٠‏ 

© تنقن, علومه فى المدارس الثانوية بالاسكندرية وكان من معلميغ, 
محمود فومى النقراشى ( باشا ) ثم درس بمدرسة الحقوق التى حصبل 
على اجازتها سبنة 1517 واوفد فى بعثة ألى خرئسا حيث حصل على 
دكتوراه فى انعلوم الانتصادية والسياسسية ودبلوم معهد انقانون 
الدولى من جامعتى بون وباريس ٠‏ 

© اشتغل بالتدريس فى مدرسة القضياء الشرعى ثم فى كلية 
الحقوق بالجامعة المصرية وتدرج خى مناصسبها الى ان عين عميدا لهل 
فى سنة وا ٠‏ لاا 1 


() المركز القومى للبحوث التربوية والتدبية ء وزراء التعليم فج 
مصس هبن 14807 حتى الآن “8008 1 ٌ 


سا ل 
:© اشتغل فى القضاء ء المختلط من سبنة جهو الى سنة يدسيو8 . 0 


تن عن وكيلا لوزارة انلعارف سنه ١9+‏ ثم اختارته وزارة العدل 
عببنة 15 لاعداد ألقانون المدنى المصرى ثم عن وكيلا :وزارة العدلن 
سسسنة 1944 ٠+‏ 


© أذخ ضم ألى المجمع التغوى عضوا فيه سنة 1545 ٠‏ 

به عَنِن وزيرأ للمعارف اريع مرات ذى يناير سسنة 1440 وفى 
.فبراير من السنة نفسها وفى ديسمير سنة 1145 وفى ديسمير ٠1948‏ 

زق نين رئيسا 9 مجلس الدولة من سينة 1944 أئن سيناة ةا وكان 
ثانى ريس له معد المستسار كمل عرسى أول رخس لبنس الدولة معد 
اناك سمنة 45و ٠‏ 


.ملامح سسياسته التعليمية خلال فترات توليه وزارة المعارف : 


نناست ملام سياسية الدكتور, عبد انوزاق ألسسنيورقى, التعليمية 
خلال أسفترات أنتى تولى فيها سيادته وزارة المعارف على : 

١‏ - تقرير رئعته وزارة المعارف سنة 1940 الى المبنس الأعلى 
.للتعليم عن تنظييم التعليم العام حدد أهصداف هذا اللي ذ فى تعليم 
اتطفل وتهبئفه أن يكون مواطنا مصريأ صالحا وتئمية اسستعد اداته 
.والكشف عن ميوله 9٠‏ وحدد التقرير' مده ة الالزام بسبته سسنوات وبين 
6 تنويع التعليم القانوى, وتقسيمه الى مرحئتين ٠‏ ونند درست 

التعليم العام بالمجلس هذا التقبرير وأعدت مذكرة برأيها فيه 
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ما تضمنه حديث للشيادته عن اصسلاح نظم التعليم. العام 
فشرته صحيفة ااتربية فى عددها الأول الصادر فى يونيه سنة م144 
ويقبين هنه آن ملام هذه السياسة قامت على ضرورة 5 


سا توجيه الجهود ندو اصلاح انتعليم لد لشسعيى الذى بجبه أن 
يكون عاما واجباريا على آن يتم هذا الاصلاج دن خالل ازالة ا-مواجو 
بإين المدرسة الابتدائية التى تتفت وحدها الياب ٠‏ الى التعثيم الثانوى: 
والمد, سننة الذولية كخطوة ندو التوحيد انتم بين الوط على أن 
يتدحاق هذا الهدف من خلال : 

© التهوضن, بالتعليم الأولى ونشره فى جميع أنمساء البلاد حنى 

بيسدا'وعب دميع الأذفال ادذين فى سدبن انتعليم وأناحة ألفرصة لممتازين, 
اذا ما انتهوا من التعليم الاولى آن ينتقنوا اثى التعليم انثانوى 
كم العيسانى ٠‏ . 

© فتح المدارس الأونية النموذجية ألتى تصل مدة الدراسة بها 
الى باسك رقيو أطله وجتمائل برامج ادرأسة فين م بر امج اللدراسة فى 
المدارس الابتدائية فيما عدا اللغة الانجليزية ٠‏ 


ننويم مردله ألتع يرم أنتانوى لا توديدها حتن يجارى هذا 
التعنيم ديول التلاميذ على أن يستمر ااتثقيف انعام فى انقسم الأول 
.من هذه المرحلة الى نهاية السنة الرابعة عشر من سن التلميذ ثم يوجه 
حسب استعداداته آما الى التعليم الفنى المتوسط ( تجارى ؛ زراعي » 
برصناعى ) أو الى اتعليم ألذى يعد التلميذ الى الجامعة أو الى نوع 
عزن من التعليم الثانوى يختلط فيه التعليم النظرى بالتعليم العملى ٠‏ 


54 لس 

اهم الانجازات خلال فترات وليه وؤارة المقارفه تشملا : 
المزبحلة الأولن: . 

صدور قراراته اللجنة الاستشارية العليا ادتى عقدت جنساتها. 
فى أيام 19> 38 6 39 يونياد سينة /15410 .٠بينة‏ : الهدف .من. المدارس 
الأونيه النموذجية وهى تربية. الاجافال بين سن السادسة وأبثانية عسرة 
تربية جسمية وعقلية وخلقية. رتزويدهم بالقسدر. اللازم من الثقافة 
وإنقدرإته سسلمية. لتريتتهم. لان بكونوا مواطنين ص+_إلحين » وتميكة: 
ذوى المواهب اواصله تعليمهم فى المرحلة التانية * 

ودتجقيق ما تصمته هذه انقراراته يذلت: الوزارة الاهتمام' لت.ديل. 
خباط ومماضج مدارس انصناعات الأولية وبحثت نظام انتنياء مدارس 
زراعية اوليه.ومدارس تجاريه اوئييه » وتم تمديل. خطط الخراتسة 
بالمدارس الاوئية والاتتدائية بموجب القران رقم 414/ لسنة 19410 .* 

أنشاء مدرسة جديدة عرفت. 'بأسيم المدرسة الأولية. النموذجية 

كانت الدراسة خيها موحدة للبنين وأ.بنات ومدتيا ست سنوات يدتحقي 
بها الآطفال دن سن السادسة حتين الثانية عشرة + وقد سمحت الوزارة: 
للمنتمين من أندراسة بهسذه المدارس دخول امتحان اتمام الدراسة 
الانتدائية مع اعفائهم من امتحان اللغة الانجطيزية واستبداله بامتحانم 
خاض فى اللغة ادعربية ٠‏ 

الغاء دراسة اللغة .الانجليزية من انسنة الثانية الايتدائيق 
اعتبارا من سسنة 1449 + وبذلك آتاحت الوزارة الفرصة أمام تلميفل 
اللدرسة الأولية لأن يلتحق. بالتعلبم الابتدائى_حتى سين انعاشسرة أو ,أنه 


ب جز ب 


بلقتي 1 للوتمن القدادة يبه أعفايه. ٠‏ من اوتام االجة الؤعنبية 
علي إن إن يمتحن بمتحن في مقرر. هيا - وقد ف هذا 
الاجراء لباب آمام تلميذ 0 ذ الأولية َتى يلتحق بالمدرسة الوية” 
5 ب تنظيقم التعلييم الايتدائبى وامتحان شيهادة اندراسبة الرضعة 
بموجب القانون رقم ١‏ الصادر في 3 يايراسنة حلت 'الذى تم بموجيه 
تحديد مدة ة الدراسية بالمجارس الابتدائية لم شكراك وأن. يقبل 
الأطفال من سن ١‏ الى .ه سنوات يالببنة الأولى وفى حالة وجود لماكن 
خالية يزيد سن القبول الى عشر سننوات »وي يشترط أن يكون الطفلم 
لافنا طبيا ويكون فد آنم ” الدراسنه يتجاح فى رياض الآطفبال وهؤلا 
لهم أولوية أو يكون قد أدى امتحانا للقبول وحصل ,فيه على 0 ار/ز من 
النهايات الكبرى, وفي حالة وجود أماكن, اخالية تحفضس النسية عن ترا 
ويشيترط فيمن يقبل فى 'السنوات الأخري 3 ينقح كى مقرر اصنوات 
ألسابثة للدسككة” القى. يريد الالتخاق بها ٠‏ وجعل القانون تعنم فى 
المدايس الابتدائية بللمان 'الجميع انتلاميذ و آلا يكلف التلميذ - 
نفقات اضافية » وحدد القانون المواد التى تدرس بالمدارس الابتدائثة 
وجعل لغة التعليم ‏ هيما عدا ألثغات الأجنبيسة المقررة س هى اللهفمة 
العربية ومنع العقوبات البدنية وحدد. انعقوبات التى بمّن 7 على 
التلاميذ » وحدد للنهايات الكبرى والصغرى للمواد المختافة فى 
امتحانات النقل وشزوط' النجاح ح وشروط التقدم لامتحان الدوى نين 1 


أوجب جب اننبا ماد بة لشبهادة إندراسة الإبتداكية 0 يعقد عقد في 
نهاية -- الإبتدائية امتمان عام يملح الناجحون فيه شبهادة 


الدرابية الابتدائية وب بين اثقانون شروط التقدم ‏ لهبذا الامتجان لجان 


كلام 
الاسنتغاضة عن امتحان اللخة الانجتيزية فى هذه الشسنهادة بامتحاع 
أضاخى فى اللغة المربيسة وبين شروط النجاح. وشروط دخخول امتحان, 
الخور الثانى + 

0 انم تشكيل لجنة بموجب القرار”رقم :0+0 لسسنة 1540 تبحث 
وسائل ثرفية اللغة العربية فى المدارس الابتدائية والشانوية * وجاء 
تشكيل هذه اللجنة م انوزارة باللغة- العربية ٠‏ 

انثماء #دوسة ة ابتداكية بالقنطرة' سينة 15144 الحق بها عض 
الغصول الأولية لتعليم أبناء المهاجرين الفلسطينيين ٠‏ 


التعليم الثانوئ ‏ 

اعداد مذكرة بمعرفة الأستاذ اسماعيل القبانى عن السياسة 
العامة لس انتعليم التانوى رفعها الى الوزير خى 58 مايو سْنة 81948 
وآدى الاهتمام بهذا التعليم وما تضمنته هذه المذكرة الى عقد بوتس 
عن شياسة التعنيم الثاتوى فى شير تومير من دنبيأ العام . 

تنظيم التعليم الثانوى يموجب القانون رقم ٠١‏ المصادر فى 
ع خبراير سنة 1949, اذى نظم أيضا أمتحان شهادة اتماوم الدر أسنة 
المتوسطة والثانوية وبموجب هذا القانون قسمت مرحلة التعليم الثانوى 
ألى قسمين بحيث تكون السنتان الأولى والثانية مخصصتين للدراسات 
العامة » وفى الثلاث سئوات الأخيرة كان التلميذ يتدرج فى التخصص 
طبقا ميوله. وقدراتة .+ واثتترط القانون للقيؤل نغى- التبيام الأول ان 
يكون التلميذ حاصلا على-شهادة الدراسة الابتدائية وآلا تزيد سنه 
ين 1١‏ سئة فى أول- العام الدزاسى على أن تكون الأولوية فى القبول 


يدت 3 


اخلاسيق هالأسبق بحسرى مجموع الحرجلت فى امتحان سيادة الحرائتّة 
الايتدأئية أو امتحان الفرقة التحضيرية وحدد انقسانون شروط القبوليا 
.جي للسنة الثانية وجعلء التعليم فى القسم الأول مجانيا على أن 
.لا يقبل يهذا القتسم الاامن يحصسك عى /,٠١‏ على الأقل من مجضوع] 
-.النهايات الكيرى للدرجات فِى امتحان سهادة الدراسة الابتادئية أى فق 
أمتحان الفرقة التحضيرية » أو فى امتحان- الانتقال بالنسبية للتلامين 
المنقولين للسنة الثانية .وحدد. القانون. المؤاد التى تدرس بهذا القسم 
,.ونظام امتحان الانتقال وشهادة الدراسة المتوسظة ٠ ٠‏ 
وحدد القانون شروط الالتحاق بالقسيمم الثانى وهى : أن يكون 
التلميذ حاصلا على سهادة الدراسة المتوسطة وآلا تزيد سنه عن 18١سنة‏ 
.وخدد شروط القبول فى الستتين الثانية والثالثة وشروط منح المجانية 
.يهذا: القسم وشروط منتح نصف مجانية وشروط الاعفاء من المصروفات 
.كلها أو يعسها وحدد القانون المواد التى تدرس بهذا-القسم وأوجب أن 
.تفرع الدراسة فى السنتين ااثانية والشالثة الى ثلاث تسعب: هئ 
الأدبية » والعلمية والعامة وحدد شروط القبول بكل شبعية والمواها 
التى تدرس بكل شعبة وبين القانون شروط النجاح خى امتحاناثة 
الانتقال يهذا القسم ونظام وشروط التقدم والنجاح فى امتحان شسهادة 
«الدراسة الثانوية الذى يعقد فى نهاية الدراسة بالقسع الثانى ‏ د 


«التعليم الفنى والمونئ 5 


انشاء نوع جديد من المدارس الزراعية سبنة 1945 .1547| 
-عين مدارس فلاحة البساتين التى أنشىء منها أربع مدارس فنى الأورمازة 


ا 


ملدة انداسة يها شلك نويات , لوم سحن اناي ل لايق 


إنشاء دراسبات تكميلية زراعية تلمرجلة, الأولى بنون وينات. 
--5 ب القراز قم ل 0-9 ا لحل رمحل, المكاتب ع الزر إعيية غير 
انها الأ كانت مميتقله" عن المدارس ائز داعيبة للتوسبطة وقد أثىء منها. 
سّنة 3 ةا أريع مدارس فى كُُ .من طنطا والمنصورة ومنوف التي. 
أنشىء فيها مدرستان أمحدهما للبنين والأخرى لدبنات آطئق عليها ورشة 
الصتاعات الزراعية ية انبى. انغيت 00 +ها لأن الاخبال عليها كن ضعيفا 
وكان الهدف من هذه المدارس تزويد المنتمين من الدراسة الأولية يثثافية- 
زراعية تؤحمرم تلنعيثن من ثمرة اكيم » وثانت مدة الدرامسة يهذه . 
المدارس تضن ألى سنتين زيدت. سنة موا الى ثلاث سنوات » ؛ يكان. 
اليم بها بالمجان مع تقذيم' وجبة أغذاكية للتلاميط ٠‏ 


ل أعيدا : افنتتاح . مدرسة ؛ اأزراعة بدمتهور تسن ا ضحد أن نقلتت 
كي الزذاعة التي كانت اتتحتلهاً الي الاسكتدرية. ٠‏ 


: . ب تنظلييم شسثون مدارس التجارة للتوسلة بعوجب التانون رقم 
5ه لسنة 8 0 
المتاهمج وخطط 1 
هج وخطط الدرامبة 
اس توحيد نامج . فى المدرستين الابتدائية 3 والأو لية بة سنة ام 
فيما عدا ائلغة الأجنبية أنتى كانت دراستها أبتداء 6 من ا 134 تدرس. 
هدءا من السنة الثالثة الابتدائية وكان هذا كسبا نظريا وتشريعيا. فقط. 


5-52 5 


كاك 


أن 7 | الدرستين الأولية والابتدائية بقيت,عأي وضسهها وققلت 
«الشسقة بينهما ومع من حيث المبائى والمراهق والمبلمين ٠‏ 
بسكي لج يرياة لاد انبماعيل قيار وعد قشف 
+والمناهج التى يستزمها التنظيم_الجديد للمدارنُ المتقسظة والثائؤهة 
.يموجب القانون رقم ٠١‏ لسنة 145 ويعد أن إُتمت اللجنة عملها صد 
“القبرار الوزارى رقم ير فى ه مُنراير 1545 وبموجبه تضددت 
المواد ألتى تدرس بكل سنة من سسنوات كل قسم من اتقسمين الأول 
بوالثانى وعدد الحص-. الخاصة مكل مادة والمواد الاجبارية والاختيارية 


س تنظيم التعليم “لتر بمواجب' القائون ارقم تا السشادر حي بم 
مارس'سّنة 1144 الذئ” خظغت يفوجبة الموَارَسُ الشرة ترقائة ورَاركٌ 
المغارف ال مومية وتفتيش ئها فى الحدوة وَتَالشيُوةٌ الثق حدذها الفانون 
الذئ ديثة المقصنود بالمدارسن الخرة ومتروظ 2 الأرّسنة انعرة 
والقثوكا الواجب تؤافزها: يمن يدير مدرسة حرة أوا 00 يها > 
وتهدد" الثتانوك التقطلوات الثثى” يجب اتباعن لفت مدر دتضنثة' تتا و التق 
القن “يجب السيز طيا: لانتظام العمل بهده المدازين” » وشروّط متحهًا 
الآعائاك والجزاءاث الك يفكن تؤميمها ضَ موتخلفيا ٠:‏ 

ب أنشاء ع صباندوق اسْقارْ اوظلى قطي | لمر بموجب, ,القانون 
ع 1 المسادر خى 19 ديسمير سنة 1444 الذي أوجب أن يكنم 


550000 


الاقحاراك اجباريا وثامرا على هؤلاء الوظفين عدا مك يكون منهع ل 


4# ابه 
.يثكون منها زامن مال: الصتحوودالانخراءات المالية والأدارية اللو 
بادصندوق وبين النانون : الحالات التى يكون فيها للعضبو الحق خي 
.تصفيه حسايه فى الصندوق وما يجب اتباعه فى حالة وفاه الحضيسق ١‏ . 
.وشروط منحانعضو اعانة يسبب المرض وشبروط منحه قرضامن الصندوق. 
تعلبيق نظام الاختبار السخصى خى أختيار مدرسى ا.تعليم الحير 
وتم تنظشيم طريقسه الاختيسار بموجبم القسرآرٍ الوزارى رقب 52006 


لسبنة 1544 ٠‏ 
'محو الأمية وتعليم الكبان والثتافة العامة : 


سد أنشناء الجامعة الشعبية التى كان هدغها نشر الثقافة اشعبية 
على اسباس الرغبة الحرة فى التمليم بموجب القسران الوزارى راقنم 
55" الصادر خى .٠‏ اكتوبر سيئة 1445 ٠‏ وقد مارست الجامعه نتتباطها. 
يمرسوم صادر فى 17 ايو سنه 144 ويموجبه تحددت تبعية الجامعة, 
لوزارة المعارف وتحددت. آهدافها فى : ابعمل على نشس الثفسافة العامقة 
بين افراد انشعب على أنساس 'نرغية والاستعداد التحمى » أيقاظ. 
أبوعى اقومى : تنظيم دراسات علمية وعملية وغنية لتذوين التسخصيةة 
وترقية الملكات ورغع الممسستوى الثقافى » والعنساية بنواحى اننشساط 
الاجنمسى وانرياضى بلطلاب المنتسيون اليها » وحدد المرسوم الشسعييه 
لالتى تتحون منيا | المؤببسة وهى عشر شسعب تشمل : السياسيه انتاريخهم. 
الأدب » الثقافة العنمية 2 الدراسات المهنية » الدراسسات الاجتماعية 4 
الثقاقه الصحية» الثقافة الفسوية » النغاتا الحية » والغنون الجميلة + 


.فاجاز للوسبوع افثناء شيحيع جديدة تقرار من وزير اللمارف » وجا 


لات 


أيضا أن تنظم المؤسسة الى جانب الدراسية فى الشيعب محانرلت عفمق 
وأباح القانون حق الانتساب الى المؤسسة والاستماع ا يؤدى غيها 
من دراسات أو يلقى من محاضرات للجنسين على أن تكون لمة التعلهم 
هى العربية ٠‏ 

جعل مدو الأمية اجباريا مع تحديد مناطق القطر التى يتم فيها 
الاجبار ( قسرارات 7161 67504 700 لسسنة 40و رار 
#م/ لسنة عهوا ) ٠‏ 

تشكيل لجنة قومية مصرية للمقاحف بمرسوم صادي فى 5١‏ 
يناين سنة 1144 للاثس تراك فى مجلس المتساحف الدولى » هذا الى 
هانب تشكيل لجنة لانثساء ء» متاحف للفنون الجميلة واعانة الجمعيات 

الفنية ومنح جوائز ومكافآت تشسجيعا لرجال الفن » وحمماية اللواتم 
التاريخية والمناظر الطبيعية والميادين العامة وما يقام خيما من نصيع 
وتمائيل ٠‏ 


توظيع اتفاقيتين فى سينة 1445 الأولى خاصة بالانضمام 
انخامة اليونسكو وذلك لتدعيم أواصر التفاهم الدولى وتيسهر تيادلا 
الأفكار » وانثانية كانت المعاهدة الثقافية لجامعة الدول العربية التى 
ككدت المصلحة المستركة بين الدول العربية » هذا وتعتبن هاتان. 
الاتفاقيتان دعامة السياسبة الثقسافية لأبلاد ودليلا علئ اتجاماتها 
قى ' الاسهيل ٠‏ 

ب شيعيل لمن الكتب التى تترجم للثقاغة ألعامة يموجب القران 
54 أسنة: ه14: وتأليف ثلاث سلاسل من أنكتب للأطفال » ؤللاتاه 
-بوالأمهات م وللثقافة الشغبية يموجب القرار 409" لسنة 146 ٠‏ 


2 
ح حتفيل نجكة لاؤعيان الكت واختهاهه اكمتاتا ألوزازة وجا 
ألقران رقع +1 لتتسة- فعة ولجفة أخرج بمؤجتث القراو زلام قخجا 
لقضة 1:24 لاختيار المثلات كنات الدارن والوزارة ٠‏ 
الاحتمام بترجمة أمهات الكتب خى التاريخ والجغرافيا والفلسكة 
والغاوم والاداث والتدبية ونقاصة بعد الشباء اناارة للترات اأعريى 
مَفوَجِب القراز 223 تسنة 145 + 


الانذبطة التربوية 

ت الانتراتن على التصناط ال موستتيقئ بالمدارس من خلال لتنة 
متاشمتضة للمنهذ نتؤاد الأول للفوسنيتى الثعربية ؛ 

كيل لجّنة عليا للتربية البدنية بالقرار رقم 505 سسنة 
0 ورسم سباسة ثأبتة تة الانشاء المغستكراث وضصالات تريب 
الريافسية » الى جانب تخصيص جوائز لتنشيط أنتربية الرياضية 
هانلداس .و المعاهد. التابعة للبؤزارة نموجب القرار برقم 17م لسنة +154 

اعادة تق كيل لجنة الاذاعة المارسية بموجب القسرار رقم 
#ملنشهة قر 


التفنية : 


س انشاء ادارة جديدة تسمى « ادارة التغذية م تموحب خب اقوش 
وققعخ الاحجد لمسنة هو ١‏ نؤوشنم تنظيم متزراته لاغنية.بالدارش بموجيم 
رار نزتم فإوتجل اليقعة يجا أعذا نشد الإحليك أحبر الذة تنذية 6 
للدايقئ الؤلية هق #قراكية نيل مجع يدا اق الاخاهر جثية. م 


ا 055 


< تتظايخ الدروش الحنوصية للقتلاميذ تنظيما يحول دين 
اللناوى التى طإفث على اتشتاز تلك الدروش انتشارا ل ضايظ نه 
ذلك" ضر القرار الوزارى رظم *#ملا فى 5؟ أكتوير سنة باكّة1 ألذئّ 
0 ا 0 المذارس مقدما على ترخيمي 
غى مات الشالقة نظار دا ووكلامها 2 والموظفين الكابين من ا 
دروس خاصة وأجاز فى مادته ا.ثامنة لناظر المدرسة أن ينظم دروسلا 
خاصنة م مشستركة لمجموعات محدودة العدد من التلاميذ بناء على طبهم 
على أن لا تبدا + هذه الدروس قبل أول مارس ويسترط موافقة المنطقة 
«التعليمية عليه » ويعتبن” هذا التطرييح بداية تنظيم مجموعات انتقوية م, 


لد اتاطلايد الحزوتن المطواطية ال يقار 'يشرّخ ”بها لثل“مدزس خلال 
السنة الدراسية وطك التى يصرح بزا أمدرسيين الخوائل بموجبة “اران 
الوزارى رقم. ٠٠لا‏ فى ٠؟/س#/رد؛ذا‏ وتعسدينه بانقرار: اذلام خى 
ا/را/رةةةا ٠‏ 


لادان #والتنظيم المارسئ : 
تعديل المادة الأولى من مرسيوم انقساء اللجلس الآعلى 
نَم 'بتوجب مرسوم موق صاذر فى 7 أكتويق سنحة 1846 تم بعوجيه 
زياذة أعشناء. ا نحيكا حم وزراء اللقازفة” التايقانٌ دون امستنقاة 
وفكلاء وزارات : المعارف"» 'التجارة والنناعة»: الصنخة ٠‏ الشجولع 
الاجتماعية » المستثبار اتقنى للوزارة » مديرئ جَآمْئة فؤاذ الأؤل 


باع ما 

وفاروق الأول » اأوكيلان المساعدان بوزارة المعارف » المستشار الفني. 
المساعد يوزارة: المعارف + رؤسناء لجان لات والمالية بمجلسى, 
السيوخ واننواية » وأرئعة أعضاء من اللهتمين بشئون ن التعنيم على أن. 
يضم الى أعشساء المجلس مديرى الادارات العامة نلتعليم ورؤساه. 
المعاهد التابعة للوزارة عند النظر خى أمور تخص ادارتهم لو معاعدهمء 


وتم تعديل المرسونم السايق فى 18 ديسمير سبنة 1940 بزيادة 
الأعضاء المهتمين بشييثون بشبثون التعلييع الى خمسة ؛ أعضاء وتم تعديل اخر فى 
4 شي سيا يجمل وكلاء وزارة الملمارف أعضياء المجتسي. 
وكيلين دائمين بدلا من وكيل واحد ويرجع ذلك ألى زيادة عدد ابوكلاء 
للدائمين ألى وكيلين وصدبي مرسيوم آخر فى 8١‏ مارس سنة 1541 
يتعديل آخر تم بموجبه زيادة عدد اعضاء المجلس المءتمين بشتئون. 
التعليم انى سبعة أعضاء مع اضافة وكيلى وزارة الاشمغال والزراعة-. 

اعفياء الآباء وأولياء الأمور بموجب قانون تنظيم التعلييي, 
الابتدائى رقم ١‏ لسنة 19444 من نفقسات أنكتب المدرسيه والتغذية 
ويذلك [صبح أمام التطفال فرصة متكافئة ,واو من انوجهة النظرية ‏ 
لكى يتابعوا التعليم أبذى يروق لهم بغض النظر عن خقرهم وغناهم ٠‏ 

وضع قواعد التنظيم وسائل معيشة الطبة الغرياء والاشرافه. 
على تنقيذ هذه القواعد. يموجب القسرار رقم 40 لسبنة ميؤل 4 
وتشكيل لجنة للتامين الاجتماعى: على الطلبة بموجب الترار رقمي 
إوك/لة لسنة 15497 ٠‏ | 


بس 8ل لم 
سا تشبكيل لجنة للعلاقات الثقاخية بين مصر والسنودان بموجيم. 
#لقرار الوزازى رقم 555 لسنة 1545 ثم الأخذ بتومسياتها ولذلك. 
أنشىء بموجب القرار 7< لسنة 145 مكتب دائم للعلاقات الثقافية- 
نيين البلدين مع تخصيص جوائز للطلبة المتفوقين فى مدارس السوداني 
مموجب القرار رقم 5071 لسنة 1945 ٠‏ 


تنظيم المزاقية ادمامة لنبحوث انفنية والمسروعات 00 
القرار رقم 07؟/السينة 1447 وذلك يتقسيمها الى عدة ادارات وفساي. 
تختص كل منهأ بدراسة موضوع معين مثل : المنامج وانختب والأساليبع. 
.والتنظيم اللدرسى والامتحانات والاحمناء » هذا وتعتير هذه المراقية. 
/امتدادا لهيئة البحوث الفنية التى أنشئت سبنة 1145 ٠‏ 1 

تخويل الوزير سلطة الاستيلاء على العقارات اللازمة للوزارة. 
أو لمعاهد انتعيم بموجب القانون رقم 1١‏ لسنة 5140 والقانون رقم 
لسنة 1947. وكان ذلك لمواجمة التوسم فى التعليهم وقد مارس. 
الوزيير. هذا. انحق بالاستيلاء على سقق ومنازل وقطع آرافى لأغراض, 
التعليم ٠‏ 

. اعادة تنظيم المناطق التعليمية وتعديل نطاق كل منيا وزيادة 
عددها الى عشر مناطق بموجب القسرار رقم 557 الصبادر فى 39 
هارس سنة ه144 وأعيد تنظيم هذه المناطق فى 7 مارس سسنة 3845 
وأيضا بعد ذنك بثلاثة شزوط فى 10 يونيه سسنة 1145 وأعيد تنظيمها 
عرة آخرى بموجب القرار رقم فى 54 فبرايز سنة 1949 ٠‏ 


ل تكوين الشسعبة القومية المصرية نميكة الأمم المتحدة اتربيقة 


ل# الاتا اب 


بوالعلوم وانثقافة بموجب القران اال تسبنة 19407 وكان قد صدرر 
بجرسوم. انشائها فئ *١‏ نوفمير سسنة 1144 ,(.عندما كان أحمها 
.مرسى بدر وزيرا ) * 
انشساء أول مدرسة للمعلمين الزيفية فى منشأة القناطر سينة 

14 وانشساء مدرسة أخرى خى برج العرب وتوسعت الويزارة ب يعدا 
اذلك فى انشساء هذه النوعية من المدارس التى كان الهدف منها اعدادا 
مثرسين للمناظق اثريفية يعدون ثلآميذهم لأن يكونوا ماظنين صالحين 
اذادرين على تفهم متتاكل انريف راغبين فى خدمة : البيقة الريفية 
والأندفاج فى المبتقع ألريفى بحي يمنتفر التقدم فى البيئات القرويةه 
000 ذه الذار ص تقبل طبتها من من لتموا ١‏ الدراسسة فى المدارس 


٠٠ :‏ - طذعين مطل أمان لمعامد اعداد مين والمخلمات بموجيع 
الْقَرَارٌ , رقم 5 لسنة 1946 + 

موافقة المجلس الأعلى لمعماهد. اعداد المعلمين المعامات غخئْ 
اجتماع يوم ١‏ بولية سنة 1440 عاى خصل قسم التربية البدنية عن 

يناري المطعينوشيقة مؤقتا الى المعهد المعالى المعلمين ٠‏ 

اصدار لأئمة معحاهد المامين والمامات الابتدائية وما مى 

هْسْيُوٌاها سنة ١5490‏ ويموجب هذه اللائحة اشترط للقيول دهذه المعاهدا 
لخر ل على :- أذ ارا أ 5 الثانوية الم العامؤاء 
كن وضع الشبروط ١‏ الخاصة باختيار المعاونين :والضياط , يالمدارس 
ا اعوج القرار ينه النُّسئة اد اوتشسكيل ل لجنة راع 


س سيد ألعجز فى هيئات التدريس بالكليات الجامعية واستحداشة 
كراسى جديدة لأسباتذة عين متفرعين للتدريس بكيات الجامعة يشترط 
.فيمن يرشسيح لشغلها ان يكون من العلماء الممتازين فى بحوثهم وأ يكون, 
لديهم خبره فى.المواد انتى يعهد الهم بتدريسها » وأن يكون قد سبقم. 
له آن شغل منصيا من مناصب التدريس باحدى كنيات الجامعة أو اي 
كلية أو معهد عال يعتيره مجاسن الجامعة معادلا لاحدى كليات الجانحة. 
ولهؤلاء الأساتذة الدق فى الجمع بين وظيفة حكومية أئ أى عمل آخر 
وبين الأستاذية كما جاء فى القانون رقم هب لسنة /40ة! ٠.‏ 

انشاء عدد من المعاهد ااجديدة بجامعة فؤاد الأول هى : معهد. 
الدراسات الاحصائية بكلية:التجارة ( مزسؤم منادر فى ٠١‏ سيتمين 
سنة 19497 ) ٠‏ معيد الدراسبنات أنسودانية بكاية الآداب ( مرسد_-ونم. 
صادر فى ؟! ديسمير سنة 14407 ) هذا الى جانب تعديل نظم. معهد. 
التحرير والترجمه وانصحافة بخديه الآداب بموجب مرسوم صادر فى 
٠‏ ابريك مذي 
1944 وتحديد اختصاصات الهيات اجإمعية يى جامعة خاروق الأول 
بموجب مرسوم صادر فى 4 يولية سنة 1941 * 

ققبول خمسة طلاب من أبناء إعضاء عيثة ,التدريس الجاليين. 
وإلسابقين بجامعتى فؤاد ,الأول وفاروق الأول خئ أى كلية دون التقيج. 
يترتيب درجات ,النعساح على أن تكون: الأفضساية للدرجات الأكبرر .اذل . 


عد 84 اله 


نتقدم أكثر من العدد الخطتوب كما جاء اللرسوم-الميسادن حى 5 يناين 
سنة 1944 ٠‏ 
ا للفرقة الثالثة بشرط آلا يمنموا برجة ا 

.نجاحهم فى انلغة التى رسسيوا فِيها على أن يسرى هذا اتشرط على 
الطلبة السودانيين خيما يختص باللغة انفرنسية كما جاء فى القانونم 
«بقمم “5# لسنة 1544 ٠+‏ 

تمديل تروط منح جوائز فؤاد الأو وفاروق الأولا بموجيم 
-.مرسوم صادر فى سيتمبر سنة 19407. وتوسيع اختصاصات مجلس 
-غؤاد الأول للبحوث بموجب مرسوم صادر خى ؟” نوفمين سبنة 1948 
.لتشمل تقدير. المكافآت والمرتبات الخاصة بانباحثين ٠‏ 

تشكيل لجنة يموجب القرار رتم مم لسسنة 1445 لوفسع 
-شيروع قانون لانشاء جامعة محمد على .٠‏ 
مازيادة ميزانية جامعة فؤاد الأول سنة 1545 الى ٠٠كرة4كجنيه‏ 
:فالى عء در لالاعر ل جنيه سنة 1544 بيئما وصلت ميزانية جامعة فاروق 
الأول سيئة ١4.45‏ اللى +١٠ارا+ه‏ جنيه والى ٠«ار“الةه‏ جنية خى سنة 
دل * 

تخفيض رسوم القيد فى كليات جامعة فؤاد الأول يموجبا 
.مسوم صادج فى ١4‏ يولية سئة 1947 وكذا تخفيض الرسوم- الجامعية 
جأقسام الدراسات المليا بموجب مرسوم صادر فى 4 توقمير: سنةا 
٠ ,155«*‏ وصدور لائحة أعفاء الطلاب من الرزسوم بموجب. ميس وم . 


سم ل سر 


عيادر فى 16 ديسمير سنة الم يحيث'لا تزيد نسنيقيم عن »أرإز فى 
كل كلية دون حساب حالة الكوارث ٠‏ 
وضع نظام لمهد' الفقه الاسلامى الذئ أومى يانشيائه مجلس 
“الجامعة العربية بموجب القران رقم *4١/ا‏ نسنة 1941 * 
تشكيل مجلس أعلى للمعهد المالى للامومة بالزمالك واعتماد 
منامج الدراسة به يموجب القرارين رقم 7/6 , سمب لسنة يدنفا 
صدور اللائحة الأساسية لتنظيم المعاهد العليا الفنية بموجيم 
القرار رقم +٠‏ لسنة 1941 وانشاء دراسات تكميلية مسائية لخريجى 
عدارس الزراعة المتوسطة ودراسات تكمينية مسائية لامتحان معادلة 
التوجدهية تخريجى المدارس الصناعية عع الحاق الممتازين مذههم بالمعهى 

1 افا المعهد. 0 م تابعا لوزارة لون الاجتماعية 
<نقل تبعيته لوزارة المعارف سنة 1940 + 

٠‏ ان صدور لائحة المعهد العالى للموسيقى المسرحية وزيادة مدة 
الدراسة يقسمى المعهد العالى لفن التمثيل اتعربى الى أربع مسنواتته 
مدلا من ثلاث سينوات » وأنشاء دراسات عنقا بمدرسة الفنون الجميلة 
اللمليا ( قرارات 1/0/١‏ » 2/845 4هت* لسنة 15407 ) * 


صدر كاف صحيفة التربية شبإملا لجميم الكتاب الذين ااشتركوة 
غى اعداد المقالات والدراسبات علي مدي عشرة 270 | الفترة -5 
لالسينة الواحدة والأربمين حتى تهاية المسينة الخمسين ) وذلك فى العدد. 
الثالث من السنة الخامسية والخسسين ) مارس 32 ( وذلك اتحبته 
عنوان اهداء وصحته كشياف صحيفة التربية 6 
ذلك تحت عنوان اهداء وصحته ,د كثبساف صحيفة التربية » ٠‏ 
اهداء 
الأستاذة سامية محمد مد حسن 
مدير عام المعلومات. 
بالمركز :انقومى لليحوث الترهوية والتنميةة 
وبهذه المناسية تتقدم آسرة تحرير الصجيفة للسيادتها يخالميم 
الشكر على جهودها المتميزة فى انجاز هذا الكشباف ليكون خير عون 
للمتخصصين والباحثين غى التربية وعلم النفس وقضبايا التمليع : 
المحرن 


رقم الايداع بدار انكتب 5/1 
مطبعة الأمانة ؟ جزيرة بدران . اأفاهرة 


فى هذا العدد 


أضواء على وثيقةالمعاييرالقتومية 
| تحجحماالشية د حسيونه 
تنظيم بنية التعليم الثانوىفى مصر 
ناحنى شد توددنت تتائشة 
الاتجاهات الحديثةفى فلسمة التربية 
(:)أتجاهاه التربيةمن أجل التحرر 
ا ا 1 0 
تتظرة مع ل 6 ل 4ه 
فى بعض جوانب التعليم الملصرى 
د.محمد صاالح حمدنبيه 
الاهتمام بتعليماللغاتالأجنيبية 
مسيكرافى يعض دولالعالم 
د.عبي ها بوالمماطىالدسوقى 
من وزراء التعليم فى مصروإنجازاتهم 
الدكتورعبد الرازق السنهورى رباشا) وزيرا للمعارف 
اي 07تت7ت7ت7ت7ت7تتتتو وت تت تت 


يسعد صحيفة التربية أن تتلقى مقترحات ١‏ 


ذا 


>23 
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وم/ 


